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Wstep

W podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, wprowadzonej 14 lutego 2017 r. ze zmianami wynikajgcymi
z Rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r., zaplanowano swoisty podziat na podetapy — klasy 4-6
oraz 7-8. Nie ma jakichs zasadniczych konsekwencji formalnych tego podziatu, mozna jednak dokona¢ pewnego
podsumowania i ewaluacji osiggnie¢ ucznidow, dziatann szkoty i zaplanowac kolejne czynnosci, aby wzmocnié
kompetencje uczniéw.

Mocniej niz dotychczas akcentuje sie w podstawie role jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego: Jezyk polski
jest kluczowym przedmiotem nauczania'. Podkreéla sie w niej kwestie ksztatcenia kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych:

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkota podstawowa na kazdym przedmiocie ksztattuje kompetencje jezykowe
uczniow oraz dba o wyposazenie uczniow w wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajgce komunikowanie sie w jezyku
polskim w sposéb poprawny i zrozumiaty.

To bardzo bliskie autorowi podrecznika Jezyk polski wyd. MAC Edukacja, ktéry taczy komunikacje z tre$ciami
jezykowymi i literackimi.

Doda¢ nalezy, ze nadal rozwija¢ trzeba kluczowa umiejetnos¢ zwigzang z porozumiewaniem sie w mowie
i piSmie — czytanie ze zrozumieniem. Wcigz wymaga ona starannosci oraz nowych strategii z uwagi na podkreslenie jej
znaczenia w podstawie:

Zadaniem szkoty podstawowej jest wprowadzenie uczniow w Swiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowan
czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego odbioru utwordow literackich
i innych tekstow kultury. Szkota podejmuje dziatania majgce na celu rozbudzenie u ucznidw zamitowania do czytania
oraz dziatania sprzyjajgce zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej uczniow, ksztattuje postawe dojrzatego
i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem literackim.

Dlatego w niniejszym programie akcentuje sie dwa nowoczesne ujecia, poszerzajace pole poszukiwan
skutecznych form rozwijania tej kompetencji: czytanie kierunkowane oraz ramy tekstowe, ktére to kompetencje
zZnaczaco przyczyniajg sie do zwiekszenia motywacji czytelniczych ucznidw, podnoszg poziom zrozumienia oraz
budowania znaczen, a takie wzbogacajg wiedze ucznidow. Sg wiec spdjne z refleksjg dotyczacag rangi kompetencji
czytelniczych, wskazywang w podstawie programowe;j:

Wysokie kompetencje czytelnicze wptywajq na sukces uczniow w szkole, a w pdzniejszym zyciu pozwalajg
pokonywac uczniom ograniczenia i trudnosci zwigzane z mniej sprzyjajgcym srodowiskiem spotecznym.

Czytanie jako umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym tekstow
kultury, to jedna z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w procesie ksztatcenia.

Program nauczania Jezyk polski zawiera nie tylko tresci, materiat lekturowy itp., ale podkresla i rozwija kluczowe
aspekty ksztatcenia polonistycznego, rowniez w kontekscie wspodtczesnej bibliografii pomocnej w codziennym
nauczaniu i przezwyciezaniu trudnych sytuacji dydaktyczno-wychowawczych.

! Wszystkie cytaty, jezeli nie podano inaczej, pochodza z Rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgcego rozporzadzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2024 r., poz. 996).
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1. Ogolna charakterystyka programu

Program nauczania Jezyk polski wyd. MAC Edukacja jest skierowany do nauczycieli jezyka polskiego w klasach 4-8
szkoty podstawowej. Zawiera on podstawowe informacje przydatne poloniscie do witasciwego zaplanowania pracy.
Omoéwiono w nim cele ksztatcenia polonistycznego na Il etapie ksztatcenia — zaréwno te najogdlniejsze,
dtugoterminowe, zapisane w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego z 28 czerwca 2024 r.,
jak i krotkoterminowe, szczegdlnie wazne dla tych, ktdrzy zdecydujg sie korzystaé z niniejszego programu. Wymienia
sie tez ogdlnie sposoby osiggania zamierzonych celdéw, przedstawia liste szczegdtowych tresci ksztatcenia wraz
z zoperacjonalizowanymi celami szczegétowymi, dotyczacymi oczekiwanych efektéw zwigzanych z tresciami, ktdre
winien osiggng¢ uczen. Najogdlniej rzecz ujmujac, program stawia w centrum konieczno$¢ wyposazenia ucznia
w wiedze i umiejetnosci potrzebne w sytuacjach nie tylko szkolnych, ale gtéwnie — pozaszkolnych, takze jako
przygotowanie do nauki w liceum, technikum lub w szkole branzowe;.

Program nauczania to dopiero poczatek przygotowywania procesu dydaktyczno-wychowawczego przez
nauczyciela. Cele, metody, tresci, osiggniecia stanowig w nim swoiste postulaty, drogowskazy, ktére mozna przeciez
réznorako rozwingé w praktyce szkolnej. Jakkolwiek wiec niniejszy program stanowi samodzielny dokument, jest on
istotnie zwigzany z podrecznikami Jezyk polski wydawnictwa MAC Edukacja.

2. Uwagi o celach i tresciach ksztatcenia polonistycznego w szkole podstawowej
Zgodnie z ogdlnym, ale kluczowym celem ogdlnym z podstawy programowej:

Jezyk polski jest kluczowym przedmiotem nauczania — poznawanie wybitnych utwordw literackich sprzyja rozwojowi
osobowemu ucznia, wprowadza go w swiat kultury polskiej i europejskiej. Zakres znajomosci jezyka ojczystego
i sprawnos¢ w postugiwaniu sie nim utatwia przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotow) i jest dla kazdego
ucznia podstawq sukcesu szkolnego.

W niniejszym programie wysunieto na plan pierwszy cele zwigzane z ksztatceniem kompetencji czytelniczych,
jezykowych i komunikacyjnych, zaréwno werbalnych jak i niewerbalnych. Zdaniem J. Piageta (1966) i J. Brunera (1964)
w ksztatceniu sprawnosci komunikacyjnej ucznidéw najwtasciwsze jest stymulowanie ich do twdérczego stosowania
jezyka, jak rowniez aktywnego odgrywania roli czytelnika w tworzeniu znaczen.

W pierwszej kolejnosci dotyczy to sytuacji wigzacych sie z funkcjg komunikacyjng jezyka, tj. umiejetnoscig
wypowiadania sie ucznidw w rdéznych sytuacjach z wykorzystaniem okreslonych form wypowiedzi. W zaleznosci
od celu tych wypowiedzi, np. informowania, dyskutowania, formutowania pytan, stwierdzania watpliwosci czy
relacjonowania zdarzen, mogg i powinny by¢ one rdine. Rola nauczyciela polega tu na inspiracji ucznia
do poszukiwania wtasciwych form komunikacji.

Dlatego waine, a moze najwazniejsze miejsce w edukacji powinno sie poswieci¢ umiejetnemu ksztatceniu,
prowadzonemu w taki sposéb, aby w warunkach szkolnych uczen mégt przeéwiczy¢ jak najwiecej zachowan
jezykowych przydatnych w codziennej komunikacji — w sytuacjach oficjalnych, mniej oficjalnych oraz catkiem
nieoficjalnych. W odniesieniu do aspektu jezykowego komunikacji zadaniem szkoty staje sie tworzenie na tyle
zréznicowanych i wielorakich sytuacji méwienia, by mozliwe bytfo uzywanie jezyka w cafym bogactwie sposobow, form
i intencji. (Klus-Stanska i Nowicka 2005, s. 82). Z drugiej strony uczen musi tez rozumie¢ podstawowg terminologie
opisujgcg system jezyka (np. zdanie, wyraz, czasownik, rzeczownik). Oba nurty dziatan powinny sie ze sobg spdjnie
taczy¢, przenikaé wzajemnie, uzupetniaé i petnic funkcje interpretujaca.

Stanowisko takie wynika z przekonania, ze umiejetnosci zwigzane z porozumiewaniem sie nalezg do kompetenc;ji
kluczowych wspoétczesnego cztowieka, a lekcje jezyka polskiego sg szczegdlnie predestynowane do ich rozwijania. Efekt
ksztatcenia w tym zakresie mozna by okresli¢ stowami D. Hymesa: Kompetencja komunikacyjna to zdolnos¢
spostrzegania i kategoryzowania sytuacji spotecznej oraz dostosowywania do niej sposobow mowienia. Chociaz sposdb
wypowiadania sie podlega gramatycznym requtom jezyka, to mozliwosci wyrazenia czegokolwiek wymagajq takze
uwzglednienia odpowiedniego kontekstu sytuacyjnego, regut uzywania jezyka, jak réwniez spetnienia warunkow
psychologicznych, obejmujgcych m.in. motywacje, percepcje sytuacji i jej zrozumienie” (za: M. Nowicka, 2000, s. 20).
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Komunikacje ujmuje sie tu bardzo szeroko — zaréwno z punktu widzenia nadawcy, jak i odbiorcy tekstu stuchanego,
czytanego czy przekazywanego za pomocg innych medidow. Uczen kompetentny komunikacyjnie wie, kiedy, co,
jak i w jakiej intencji powiedzieé, rozumie to, co sie do niego méwi i w jakiej intencji sie to czyni. Jest aktywnym
uczestnikiem procesu porozumiewania sie, zarowno w sytuacjach codziennych, jak i tych, wymagajacych wiedzy
i kompetencji szczegétowych (np. postugiwania sie terminami podczas moéwienia o tekstach kultury, mediach czy
jezyku). Potrafi tez wartosciowac dzieta i ludzkie postawy. Oczywiscie wymienione kompetencje ksztattujg sie w toku
procesu dtugofalowego, nie oznacza to jednak rezygnacji z wyznaczania celéw krétkoterminowych w przedstawionym
zakresie, celdow dostosowanych do mozliwosci percepcyjnych i intelektualnych absolwenta klasy 8 szkoty
podstawowej.

Trzeba zauwazyé, ze komunikacja interpersonalna odbywa sie nie tylko dzieki jezykowi. Jak udowodnit
A. Mehrabian, rozktad znaczenia komunikatu wyglgda nastepujaco:

— 7 % sygnaty werbalne,
— 38 % gtos (sita, wysoko$¢, rytm itp.),
— 55 % ruchy ciata (gtéwnie mimika twarzy).

Stad niezbedne w dydaktyce polonistycznej jest poruszanie tematyki zwigzanej z parajezykiem i mowa ciata,
poniewaz dopiero wtedy mozna mowic o petnym przygotowaniu ucznidw do uczestniczenia w akcie komunikacji.

W zwigzku z rozwijaniem umiejetnosci porozumiewania sie warto sie zastanowi¢ nad potrzebami uczniow
szkoty podstawowej zwigzanymi ze sferg jezykowa. Kazdy cztowiek czutby sie komfortowo, gdyby w dowolnej sytuacji,
w ktérej sie znajduje w danej chwili, potrafit swobodnie zachowa¢ sie jezykowo. Swobode te cechowatyby przy tym
dwa generalne czynniki: wiedza o tym, co powiedzie¢ i w jakiej intencji, oraz wiedza, jak to uczyni¢, wykorzystujac
poprawnie system jezyka oraz dostosowac wypowiedz do sytuacji, w ktorej sie znajduje, oraz do odbiorcy, do ktérego
kieruje wypowiedz.

Do osiggniecia zaktadanych celdw w zakresie kompetencji czytania za zrozumieniem konieczne sg metody
aktywizujgce ucznidw, dlatego tez sposréd omowionych pokrotce strategii nauczania poleca sie wtasnie te, ktore
sprzyjajg aktywnosci stownej, czytelniczej i tworczej ucznidw. Szczegdlnie warto zwrdci¢ uwage na szerzej omowione
kwestie czytania kierunkowanego (patrz r. 6), tj. przygotowania uczniéw do odbioru tekstu, jak tez ram tekstowych
(patrz r. 7), czynigcych z ucznidw aktywnych czytelnikdw, ktorzy sg silnie umotywowani do czytania i przygotowani do
jego zrozumienia.

Zakfada sie tez, ze uczen moze by¢ aktywny przede wszystkim wtedy, gdy aktywny i twdrczy bedzie jego nauczyciel.
Dlatego tez poloniscie pozostawia sie swobode w formutowaniu celéw, doborze tresci — ktore oczywiscie muszg
wypetnié minimum wskazane w podstawie programowej. Wymienione i skatalogowane cele i tresci nalezy traktowac
jako propozycje, przemyslang wprawdzie i realng, ale przede wszystkim podlegajgcg procesowi ewaluacji. Zwtaszcza
w tak przeciez zréznicowanych pod wieloma wzgledami spotecznosciach szkolnych.

3. Cele ksztatcenia polonistycznego w szkole podstawowej

3.1 Kazdy polonista, przystepujac do przygotowania plandw przedsiewzie¢ dydaktycznych, winien okredli¢ cele
ksztatcenia. Zasadniczo owe cele dzieli sie nastepujaco:

— dtugoterminowe cele ksztatcenia,
— krétkoterminowe cele ksztatcenia,

— cele szczegdtowe.

W pierwszym etapie nalezy zapoznad sie z dtugoterminowymi celami ogdlnymi, zaplanowanymi na dany okres
ksztatcenia (tu: najpierw na okres trzyletni — klasy 4 do 6 — potem na kolejne dwa lata). Wyznaczone sg one
w dokumencie ministerialnym — Podstawie programowej ksztafcenia ogdlnego (jak juz wspomniano, obecnie
obowigzujgcy dokument pochodzi z 28 czerwca 2024 r.). Najogdlniejsze cele stawiane sg wszystkim nauczycielom
ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej. Za podstawg programowg w kontekscie ksztatcenia polonistycznego
wymieni¢ mozna nastepujgce:

6
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1) wprowadzanie ucznidw w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspdtpracy, solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu
i szacunku dla tradycji, dbania o srodowisko przyrodnicze, w tym klimat, w skali lokalnej i globalnej, wskazywanie
wzorcow postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej;

3) formowanie u ucznidéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci innych osdb;

4) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosé i przedsiebiorczos¢;

5) rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania;
6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie uczniéw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci, ktére pozwalajg w sposob
bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumiec $wiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi dalszej edukacji;

10) wszechstronny rozwoj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej
ciekawosci poznawczej;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz
odpowiedzialnosci za zbiorowosé¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci przygotowania
wtasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

Dalej wymieniono najwazniejsze umiejetnosci:
1) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim i jezykach obcych nowozytnych [...];
3) poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych Zrédet;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdinych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzacych sie z informatyki [...];

5) rozwigzywanie problemdw, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
6) praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;
7) aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju.

Zatem powyzsze cele i umiejetnosci winien braé¢ pod uwage kazdy polonista podczas planowania pracy,
formutowania celéw szczegdtowych, opracowywania testéw i sprawdziandéw.

3.2 W odniesieniu do przedmiotu jezyk polski wymienia sie nastepujace cele edukacyjne, ktére w aktualnej podstawie
programowej zogniskowano w czterech zasadniczych obszarach:

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe.
1. Wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utwordw literackich oraz innych tekstéw kultury.

2. Znajomosé wybranych utwordw z literatury polskiej i Swiatowe]j oraz umiejetno$¢ méwienia o nich z wykorzystaniem
potrzebnej terminologii.

3. Ksztattowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej, szczegdlnie w jej wymiarze symbolicznym
i aksjologicznym.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku dla cztowieka i otaczajgcej go przyrody
oraz kierowania sie tymi wartosciami.

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji kulturowej jako podstawy tozsamosci narodowe;j.
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6. Rozwijanie zainteresowania kulturg w srodowisku lokalnym i potrzeby uczestnictwa w wydarzeniach kulturalnych.

1. Ksztatcenie jezykowe.

1. Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu tozsamosci osobowe]j ucznia oraz
wspolnot: rodzinnej, narodowej i kulturowej.

2. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych oraz formowanie odpowiedzialnosci
za wihasne zachowania jezykowe.

3. Poznawanie podstawowych poje¢ oraz terminéw stuzgcych do opisywania jezyka i jezykowego komunikowania sie
ludzi.

4. Ksztatcenie umiejetnosci porozumiewania sie (stuchania, czytania, méwienia i pisania) w réznych sytuacjach oficjalnych
i nieoficjalnych, w tym takze z osobami doswiadczajgcymi trudnosci w komunikowaniu sie.

5. Ksztatcenie umiejetnosci poprawnego moéwienia oraz pisania zgodnego z zasadami ortofonii oraz pisowni polskiej.

6. Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz ich funkcjach w strukturze tekstow
i w komunikowaniu sie.

I1l. Tworzenie wypowiedzi.
1. Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie w okreslonych formach wypowiedzi ustnych i pisemnych.

2. Ksztatcenie umiejetnosci wygtaszania, recytacji i interpretacji gtosowe] tekstow mowionych, doskonalenie dykcji
i operowania gtosem.

3. Rozpoznawanie intencji rozméwcy oraz wyrazanie intencji wtasnych.

4. Rozwijanie umiejetnosci stosowania srodkow stylistycznych i dbatosci o estetyke tekstu oraz umiejetnosci organizacji
tekstu.

5. Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci argumentowania, oraz rozpoznawanie manipulacji
jezykowe;.

6. Rozbudzanie potrzeby podejmowania samodzielnych prob literackich.

IV. Samoksztatcenie.

1. Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata i zachecanie do praktycznego zastosowania
zdobytych wiadomosci.

2. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz
wartosciowania.

3. Rozwijanie umiejetnosci rzetelnego korzystania ze zrédet wiedzy, w tym stosowania cudzystowu, przypiséw i odsytaczy,
oraz szacunku dla cudzej wtasnosci intelektualnej.

4. Ksztatcenie nawykdw systematycznego uczenia sie oraz porzgdkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania.

5. Zachecanie do rozwijania swoich uzdolnien przez udziat w réznych formach poszerzania wiedzy, np. w konkursach,
olimpiadach przedmiotowych, oraz rozwijanie umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikéw swojej pracy.

6. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie nowymi technologiami w poszukiwaniu, porzadkowaniu
i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Zaktadane w dokumencie cele powinny zostaé osiggniete w trakcie trwania okreslonego etapu ksztatcenia.
Zauwazy¢ nalezy ich znaczace uogodlnienie, konieczne bedzie wiec ich uszczegdétowienie: w programie nauczania,
w planach zaje¢ szkolnych, w materiatach metodycznych (np. w planie wynikowym).

3.3 Cele ogdlne — dtugo- i krotkoterminowe — wyznaczajg aspekty ksztatcenia w sposéb ramowy, rysujgc raczej idee
ksztatcenia polonistycznego, gtéwne mysli, zamierzenia, niz daleko idgce konkrety dotyczace codziennej pracy
na lekcjach, ktére mozna dos¢ szybko zweryfikowac.
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Na koniec nalezy wiec wspomnieé o celach szczegétowych, ktére opracowywane sg na jednostke lekcyjng
lub na cykl jednostek. Zwykle formutuje sie je w dokumentach szkolnych, takich jak np. rozktad materiatu nauczania czy
szczegllnie obecnie zalecany wynikowy plan nauczania, a takze w konspektach lekcji. Tradycyjnie cele te, podobnie
zreszty jak ogdlne, dzielono na poznawcze, ksztatcgce i wychowawcze. Dzi$ bardzo chetnie stosuje sie wygodng i dosé
przejrzysta operacjonalizacje celdw. Cele operacyjne wskazujg bardzo konkretnie i szczegétowo umiejetnosci, ktore
powinien posig$¢ uczen po okreslonej jednostce dydaktycznej, aby uznaé, ze zamierzenie dydaktyczne zostato
osiggniete. Struktura celu operacyjnego przedstawia sie nastepujaco:

Sktadniki: Uczen potrafi:
opis zachowania ucznia scharakteryzowac narratora
sytuacja sprawdzania podczas analizy opowiadania H. Sienkiewicza

okresli¢, w ktérej osobie ujawnia sie narrator, czy jest on

standard osiggnieé L ,
agnie uczestnikiem zdarzen

Zauwazy¢ nalezy, ze formutowanie celdw operacyjnych jest szczegdlnie przydatne wtedy, gdy nauczyciel moze
wymiernie sprawdzi¢ ich osiggniecie (we wskazanym przyktadzie uczen okresli, w ktdrej osobie prowadzona jest
narracja). Z tego powodu trudno bedzie takie cele zaktada¢ w sytuacjach, w ktérych uczen bedzie musiat przyjgc jakas
postawe wobec okreslonego problemu, wartosciowac pewne zachowania czy tez przekazywac emocje, wrazenia albo
uczucia (np. odpowiadajgc na pytania: Jakie wrazenie wywarto na tobie przedstawienie?, Ktére zachowania bohatera
oceniasz negatywnie?). W wypadku checi ksztattowania postaw, sktaniania do wyrazania uczué, uczenia
wartosciowania nauczyciel winien dodawaé cele nieoperacyjne, np.

— uczen ocenia wartos¢ przedstawienia teatralnego;

— uczen przekazuje swoje uczucia zwigzane z postepowaniem bohatera literackiego.

3.4 Przy formutowaniu celéw pamietac nalezy o czterech gtéwnych zasadach:
— zasada podmiotowosci — cele formutuje sie z punktu widzenia potrzeb ucznia;
— zasada funkcjonalnosci — cele muszg by¢ mozliwe do osiggniecia;

— zasada rzeczowosci — cele oczywiste nie sg formutowane;

— zasada wykonalnosci — cele dostosowuje sie do poziomu i mozliwosci ucznidw oraz warunkéw, w ktérych odbywaja
sie zajecia.

4. Cele kluczowe w programie Jezyk polski

4.1 Na poziomie programu ksztatcenia albo autorskiego programu indywidualnego nauczyciela wyznacza sie
krétkoterminowe cele ogdlne. Poszczegdlne projekty mogg sie réznié od siebie, nawet w sposdb istotny. W niniejszym
programie mocno akcentuje sie cele zwigzane z przygotowaniem ucznia do uczestniczenia w procesie komunikacji
z punktu widzenia nadawcy i odbiorcy. Komunikacja pojmowana jest tu bardzo szeroko — od kontaktéw
interpersonalnych (tworzenie réznych gatunkéw mowy typu prosba, odmowa, zyczenia, podziekowania), poprzez
wypowiadanie sie w mowie i piSmie na tematy zwigzane z codziennym zyciem, literaturg, kulturg, wartosciowanie
tekstow kultury, ujawnianie postaw wobec $wiata, a na umiejetnosciach petnienia roli aktywnego stuchacza, czytelnika
skoiczywszy. Zasadniczym celem jest bowiem wyksztatcenie ucznia kompetentnego komunikacyjnie, rzecz jasna
adekwatnie do poziomu wiekowego.
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Kompetencja komunikacyjna dotyczy stopnia, w jakim pozgdane cele sg osiggane przez komunikacje w sposéb
stosowny do sytuacji (Spitzberg, Cupach 1984). llustruje to nastepujgcy model:

Motywacja
Wiedza < Zachowania komunikacyjne innych
Spostrzeganie
Umiejetnosci » Zachowanie komunikacyjne
Ja KONTEKST komunikacji i percepcji

Rys. 1. Model kompetencji komunikacyjnej (Morreale, Spitzberg, Barge 2007, s. 75).

Wymienione komponenty mozna w kontekscie rozwazanych umiejetnosci komunikacyjnych nauczyciela
zinterpretowac nastepujgco:

Motywacja — to stopien, w jakim dana osoba dgzy do kompetentnego komunikowania sie w danym kontekscie. Mozna
by¢ mocno zmotywowanym do zmian w zakresie komunikowania sie z innymi na przyktad wtedy, gdy przekona sie
o skutecznosci proponowanych form porozumiewania sie. Czasem nawyki sg jednak tak silne, ze wielu uczniéw nawet
nie podejmuje sie wprowadzenia zmian. | witasnie brak motywacji przekresla szanse poprawy jakosci zycia
i zwiekszenia skutecznosci.

Wiedza — obejmuje tresci dotyczace tego, co powiedzie¢ lub zrobi¢, oraz procedury, za ktérych pomoca te tresci beda
wykonane. | tak miedzy innymi wymienia sie wyrazy, konstrukcje pomocne podczas komunikowania sie, formutuje sie
wskazéwki, jak sie zachowaé w okreslonych sytuacjach, np.:

— nalezy ostroznie uzywac stow zawsze, nigdy (np. Ty nigdy nie mozZesz byc cicho), poniewaz wzbudzajg one chec
obrony przed nieracjonalnymi osgdami (np. Przeciez przed chwilg bytem cicho);

— nalezy zastepowac negatywne polecenia pozytywnymi (np. zamiast: Nie bazgraj méwmy: Pisz starannie; zamiast:
Nie siedz krzywo — Siedz prosto);

— mozna wywotaé pozytywne odczucia i zacheci¢ do wykonania jakiego$ dziatania, zmieniajac jedynie szyk zdania,
np. komunikat: Mozesz napisac dobrze klasdwke — jesli pouczysz sie dwie godziny jest o wiele bardziej motywujacy niz
zniechecajace stwierdzenie: Jesli pouczysz sie dwie godziny, moZzesz napisac dobrze klaséwke.

Umiejetnosci — powtarzalne zachowania zorientowane na cel; powtarzalnos¢ konieczna jest do tego, aby pozytywne
efekty nie byly jednostkowe, a mozliwe do osiggniecia w kazdej podobnej sytuacji. Niestety, brak umiejetnosci
przekresla czesto szanse skutecznego i stosowanego komunikowania sie mimo motywacji i wiedzy. | tu znowu
na przeszkodzie stajg utrwalone nawyki — sg niejednokrotnie tak silne, ze uniemozliwiajg zastosowanie wiedzy
w konkretnych sytuacjach. Dzieje sie tak dlatego, ze dziata tu zwykle pierwszy impuls, zakorzeniona reakcja,
podswiadomy i powtarzany setki razy komunikat.

Kontekst — ramy, w ktérych zachodzi komunikacja. Sktada sie on z dostrzeganych granic, ktére pomagajg w ustaleniu,
co jest komunikacjg i jaka powinna ona byé. Do kontekstu zalicza sie m.in. klimat, wyczucie sytuacji, cate otoczenie
psychiczne i fizyczne. Kazdy kompetentny uczestnik procesu porozumiewania sie wie, ze skutecznos¢ i stosownosc
zalezg od sytuacji, np. kiedy do zatamanych ucznidw podczas waznego meczu kapitan krzyknie dos$¢ ostro: Ruszajcie
sie, mamy jeszcze trzydziesci sekund, dokopmy im! — nie zostanie to odebrane jako niestosowne, a skutecznosc¢ takiego
zdania moze okazac¢ sie wielka. Ten sam komunikat wypowiedziany podczas lekcji jezyka polskiego bedzie na pewno
odebrany jako niedostosowany do sytuacji.

Spostrzeganie jest istotnym sktadnikiem kompetencji komunikacyjnej nadawcy (i réwnoczesnego odbiorcy w akcie
mowy), poniewaz pozwala dostrzegac i interpretowaé zachowania komunikacyjne innych, co z kolei determinuje
zachowania komunikacyjne nadawcy.
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Uczen kompetentny komunikacyjnie
Motywacja Wiedza Umiejetnosci
wysoce zainteresowany o wysokim poziomie wiedzy wysoce zdolny do
i zmotywowany, aby by¢ o tym, co, jak i kiedy kompetentnego
kompetentnym mowic (stosownie i sku- zachowania sie

tecznie w okreslonym w réznych sytuacjach
kontekscie)

K. Grabias (1994) wskazuje kilka aspektéw przejawdéw kompetencji nadawcy, okreslajgc je mianem sprawnosci
komunikacyjnych. W odniesieniu do ucznidow i z uwzglednieniem ich poziomu rozwoju mozna by je przetransponowac
nastepujaco:

— sprawnos¢ systemowa — uczen uzywa poprawnych form jezykowych i formutuje poprawne wypowiedzi
pod wzgledem jezykowym;

— sprawnos¢ spoteczna — uczen dostosowuje swg wypowiedz odpowiednio do rangi odbiorcy (wie wiec np., ze inaczej
nalezy méwic do kolegi, inaczej do nauczyciela i umie to zrobi¢ w praktyce);

— sprawnos¢ sytuacyjna — uczen dostosowuje swg wypowiedz do réznych okolicznosci zwigzanych z sytuacjg
moéwienia, w ktdrej sie znajduje, m.in. do miejsca, czasu, tematu, liczby odbiorcéw (wie wiec np., ze inaczej sie mowi,
gdy ktos zwraca sie do jednej osoby, a inaczej, gdy méwi sie do wielu oséb, i potrafi skonstruowac swg wypowiedz,
biorgc pod uwage te okolicznosc);

— sprawnos$¢ pragmatyczna — uczen osigga cel za pomocg odpowiednio skonstruowanej wypowiedzi (wie np., ze lepiej
mowic¢ wprost o swoich pragnieniach, niz formutowac je w sposéb posredni, i potrafi sformutowaé takg wypowiedz
bezposredniy).

Biorgc pod uwage ucznia szkoty podstawowe] jako odbiorce w procesie porozumiewania sie, wymieni¢ mozna:

— sprawnos¢ w odczytywaniu znakow jezykowych uzytych przez nadawce w wypowiedzi — uczen rozumie znaczenie
wypowiedzi kierowanej do niego;

— sprawnos$¢ w dostrzeganiu uwarunkowan sytuacyjnych danej wypowiedzi — uczen potrafi zinterpretowac intencje
prostych wypowiedzi w zaleznosci od okolicznosci, w ktérych powstata (np. kiedy okreslone stowa sg prosbg, grozbg,
poleceniem);

— sprawno$¢ w dostrzeganiu uwarunkowan spotecznych danej wypowiedzi — uczen potrafi zinterpretowac
wypowiedz (jej intencje) w zaleznosci od tego, kto jest jej nadawca, jaka jest jego ranga spoteczna (np. wie, ze inna jest
ranga ostrzezenia wypowiadanego przez policjanta i kolege).

Wskazaé tez nalezy, co nie wynika by¢ moze explicite z powyzszych sformutowan, ze uczen to takze nadawca
i odbiorca sygnatéw niewerbalnych (obejmujgcych m.in. gesty, mimike, postawe ciata, dZwieki paralingwistyczne,
intonacje gtosu, rytm mowienia itp. sprzyjajgcych skutecznosci podejmowanych dziatan).

Dodac¢ trzeba tez koniecznos¢ wyposazenia ucznia w niezbedne pojecia i umiejetnosci wigzace sie nie tylko
z tym, jak moéwic, ale tez co mowié. Wypowiadajgc sie na przyktad na temat jezyka, literatury, medidow, uzywa sie
terminéw fachowych. Mozna wiec méwi¢ w tym wypadku o swoistej sprawnosci merytorycznej — cztowiek powinien
dysponowa¢ odpowiednim zasobem wiadomosci i kompetencji analitycznych, aby wyrazaé swoje poglady
w okreslonych obszarach. W wypadku ksztatcenia polonistycznego zakres taki wyznaczajg wskazane przez podstawe
programowa literatura, kultura, media, jezyk (np. mdwiac o wierszu, uzywa terminéw rym, strofa, wers, porownanie,
epitet). Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze nie jest konieczne definiowanie pojeé, ale Swiadome i celowe ich uzywanie oraz
rozumienie wypowiedzi zawierajgcych te pojecia.

W skrécie rzecz ujmujac — kompetencja komunikacyjna nadawcy polega na tym, ze wie on co, komu, jak i z jaka
intencja powiedzieé. Uczen kompetentny komunikacyjnie:

a) wie, ze umiejetnos¢ porozumiewania sie w mowie i piSmie jest jedng z najwazniejszych i pozgdanych umiejetnosci
11
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zyciowych, majacych decydujgcy wptyw na jakosé zycia;

b) zna wybrane zasady zwigzane z komunikacjg werbalng i niewerbalng, a takze zna elementy systemu jezykowego
uzywanego w procesie porozumiewania sie;

c) potrafi jako nadawca formutowac poprawne pod wzgledem merytorycznym i jezykowym wypowiedzi w zaleznosci
sytuacji, typu odbiorcy, intencji. Jako odbiorca rozumie wypowiedz pod katem tresciowym i intencjonalnym.
Uwzglednia swiadomie podczas komunikacji jezyk niewerbalny jako nadawca i odbiorca;

d) ma swiadomos$¢ etycznie pozgdanych i niepozgdanych zachowan podczas komunikacji. Potrafi uwzgledni¢ to
w czasie formutowania wypowiedzi.

Wydaje sie, ze wyznaczenie takich celow spowoduje przenikniecie do ksztatcenia polonistycznego silnego
pierwiastka pragmatycznego — wyraza sie on silnym zespoleniem tresci z potrzebami zyciowymi cztowieka.

4.2 Kolejnym gtéwnym celem programu jest wyksztatcenie u ucznidw potrzeby aktywnosci czytelniczej,
komunikacyjnej i poznawczej, a przede wszystkim spotecznej. Bedzie to wyeksponowane w podrecznikach Jezyk polski
zwigzanych z programem, w ktdrych wspomniana aktywnosé ma by¢ wyzwalana poprzez odpowiednio dobrane teksty,
zadania oraz wspierane metodami aktywizujgcymi. Zaktada sie konieczno$s¢ poznania utwordéw literackich
wchodzacych w sktad polskiego i europejskiego dziedzictwa, reprezentujacych rdézne gatunki, majgce wysokie walory
artystyczne i wychowawcze, bliskie doswiadczeniom i potrzebom dzieciecych odbiorcéw. Zwraca sie tez szczegdlng
uwage na wyposazenie ucznibw w podstawowe kompetencje zwigzane z analizg i interpretacjg tekstow kultury.
W zwigzku z dynamicznym rozwojem medidw, zwtaszcza internetu, konieczne bedzie tez stopniowe przygotowanie
uczniow do analizy réznorodnych form przekazu oraz praktycznego przygotowania do ich odbioru i krytycznej oceny.

Trzeba tez zaakcentowaé to, ze w szkole, zwtaszcza na lekcjach jezyka polskiego, cele zwigzane z wiedza
i umiejetnosciami stricte polonistycznymi Scisle sie winny wigzac z celami wychowawczymi. Dlatego tez konieczne jest
podejmowanie przez nauczyciela waznych zagadnien, do ktérych z pewnoscig zaliczy¢ nalezy ksztattowanie poczucia
tozsamosci narodowej i europejskiej, a takze poszanowania cztowieka niezaleznie od pogladdw, rasy czy wyznania.
Uwrazliwienie na piekno, uczciwo$é, sprawiedliwos¢, pokazywanie wagi prawdy, troska o zycie ludzkie, szukanie
aktualnych wzorcow do nasladowania przez miodego cztowieka — m.in. te kwestie stawia¢ nalezy jako wazine
w zwigzku z analizowanymi tekstami kultury, podczas klasowych dyskusji czy tematéow dtuiszych wypowiedzi
pisemnych.

5. Sposoby osiggania celow

5.1 Nauczyciel rozpoczynajacy prace w okreslonej klasie musi odpowiedzieé¢ sobie na pytania: Po co uczyc?, Czego
uczyc¢?, Jak uczy¢? Wyznaczone wczesniej cele ogdlne ksztatcenia polonistycznego — na poziomie podstawy oraz
niniejszego programu — a takze wyrazone w dalszej czesci szczegétowe cele operacyjne dajg przynajmniej czesciowa
odpowiedZz na pierwsze pytanie. Wazne jest, aby zaproponowane cele dostosowa¢ do konkretnych warunkéw
szkolnych — poziomu klasy, warunkow lokalowych, dostepnosci do urzadzen audiowizualnych itp. Zaktadac nalezy,
ze niektodre cele bedg musiaty zostaé¢ zmodyfikowane w réznym zakresie.

Trzeba tez dodaé¢ koniecznos¢ poinformowania o zaktadanych celach oraz przewidywanych osiggnieciach
uczniéw, aby wyzwoli¢ w nich refleksje oraz motywacje do ich osiggniecia. Nie mozna pomijac rodzicéw, ktdrzy majac
Swiadomos¢ stawianych celdw, mogg w istotnym stopniu pomagac nauczycielowi w ich osigganiu.

5.2 Cele ksztatcenia wymagajg od nauczyciela doktadnego planowania kierunkowego (dzien, tydzien, miesigc, semestr,
rok), wynikowego (dziat programowy, dziat tematyczny) oraz metodycznego (lekcja, cykl lekcji, metody).

Planowanie pracy koncentruje sie w pierwszym etapie na wyborze jednego (czasem kilku) z celéw ogdlnych.

Kolejng fazg jest dobor tresci ksztatcenia (Czego uczyé?) umozliwiajgcych osiggniecie celu. Program wyznacza
tresci ksztatcenia dla szkoty podstawowej, wskazujgc jednoczesnie oczekiwane umiejetnosci przy kazdym z kolejnych
zagadnien w formie celdw operacyjnych. Jest to zarazem pierwszy krok do wyznaczenia kryteriow oceniania osiggniec
ucznia. Krokiem niejako pogtebionym jest wskazanie w wynikowym planie nauczania osiggnie¢, a w konspektach do
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kolejnych lekcji — sytuacji sprawdzania danej umiejetnosci oraz standardu sprawdzania.

Oto przyktadowy fragment wynikowego planu nauczania, przedstawiajgcy zamierzone osiggniecia ucznia — cele
operacyjne, uporzagdkowane hierarchicznie wedtug taksonomii celdw nauczania w edukacji polonistycznej. Przyjeto
w nim nastepujaca taksonomie celow:

A —Znajomosc i rozumienie pojec (wyrazéw), czyli:

® poznawanie przez uczniow odpowiedniej do ich poziomu i przedmiotu terminologii;
* odwotywanie sie do poznanych poje¢;

® czytanie i rozpoznawanie stow (sensu i pisowni);

® czytanie tekstéw kultury, w tym miedzy innymi: literackich, uzytkowych, map, tabel, schematéw itp.;

B — Analiza i logiczne myslenie, czyli:

® rozumienie zwigzkdéw i struktur;

* doskonalenie sposobdéw ich rozumienia (dowodzenie, wnioskowanie, objasnianie, przeksztatcanie);
® czytanie ze zrozumieniem réznych tekstow kultury;

¢ klasyfikowanie, porzagdkowanie wedtug okreslonego kryterium;

C —Synteza, rozwigzywanie zadan, czyli:
® odtwarzanie poznanych metod, sposobdw rozwigzywania zadan w sytuacjach typowych;

® stosowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci w sytuacjach praktycznych;

D — Tworzenie, rozwigzywanie problemoéw, czyli:

® rozwigzywanie probleméw w sposéb twdrczy w sytuacjach nietypowych.

Przyktad dla klasy 8 szkoty podstawowej

Materiat nauczania: Tytutowanie innych osob w sytuacjach oficjalnych

Zamierzone osiggniecia

poziom wymagania

A ® zna wyrazy nazywajace inne osoby: imie, nazwisko, tytut, nazwa funkcji, godnosci;
® rozumie pojecia: jezyk oficjalny i nieoficjalny (potoczny);

B e czyta ze zrozumieniem tekst popularnonaukowy dotyczgcy zasad zwracania sie do innych;
* wymienia we wtasciwym szyku imiona i nazwiska osdb, ich tytuty, nazwy funkcji;

C ¢ odrdznia oficjalne i potoczne wyrazy i zwroty uzywane podczas tytutowania;

D e tytutuje w sposéb oficjalny i nieoficjalny inne osoby, okazujac szacunek.
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Przyktad dla klasy 6 szkoty podstawowej

Materiat nauczania: Okolicznik

Zamierzone osiggniecia

poziom wymagania

A * wskazuje, ze okoliczniki to okreslenia czasownikow w zdaniu;

® postuguje sie nazwami poszczegdlnych okolicznikdw;

B ¢ dostrzega w zdaniu okoliczniki i je nazywa;
C ¢ okresla czasowniki okolicznikami wedtug potrzeb;
D o formutuje tekst ogtoszenia, uzywajac koniecznych okolicznikéw.

5.3 Planowanie jest waznym sktadnikiem osiggania celéw ksztatcenia. Jednak niemniej istotnym jest wykonanie, czyli
lekcja (Jak uczyc?). Przebieg lekcji determinowany jest wyborem metod ksztatcenia, ujmowanych szerzej jako strategie
nauczania — uczenia sie. Wsréd roznych podziatow (formutowanych m.in. przez Cz. Kupisiewicza, W. Okonia czy F.
Szloska w odniesieniu do wszystkich przedmiotow nauczania albo kierowanych do polonistow: K. Lausza, Z. Urygi czy
strategie ksztatcenia literackiego B. Chrzgstowskiej) znalezé mozna wiele elementéw wspdlnych. Warto pokrétce
skoncentrowac sie na podziale W. Okonia, aby zaproponowac najskuteczniejsze sposoby stuzgce osigganiu celdw w
niniejszym programie. Autor ten wyrdznia nastepujgce strategie:

A - asocjacyjna P - problemowa O - operacyjna E — emocjonalna
uczniowie uczniowie uczniowie zdobywaja uczniowie uczg sie
otrzymuja gotowa samodzielnie dochodzg wiedze i umiejetnosci przez przezywanie
wiedze podawang do wiedzy, rozwigzujac przez dziatanie

przez nauczyciela problem

W praktyce szkolnej nauczycielowi trudno zdecydowacd sie wytgcznie na jedng metode podczas lekcji. Czesto
wiec zdarza sie przeciez podawania pewnych aspektéw wiedzy podczas stosowania nauczania przez poszukiwanie, na
tych samych lekcjach uczniowie takze uczg sie, przezywajgc. Zwtaszcza na lekcjach jezyka polskiego. Jednak niezaleznie
od swoistego eklektyzmu podczas samej lekcji warto szczegdlnie zacheci¢ polonistow do jak najmniejszego korzystania
ze strategii A, ktdra szczegdtowo reprezentowana jest przez nastepujace metody: wyktad, opowiadanie, odczyt,
prelekcja, metody oglagdowe i audytywne (programy podajgce wiadomosci). W szkole podstawowe] duzo lepsze
do osiggania zaktadanych celdw wydajg sie strategie:

P — metoda problemowa, praca w grupach (kula $niegowa, uktadanka, rankingi), dyskusja (forum krytykéw, eksperci,
burza mdzgdw, debata), kapelusze myslowe, drzewko decyzyjne, przektad intersemiotyczny, mapa mentalna,
pogadanka heurystyczna, sad literacki;

O - inscenizacja, praca w grupach, drama, recytacja, zabawy, metoda projektow, uktadanka (jigsaw, puzzle), gry
dydaktyczne (symulacja sytuacyjna, fabryka pomystéw, inscenizacja);

E — metody oglgdowe i audytywne (dzieta filmowe, spektakle, stuchowiska), drama, dyskusja, recytacja.

5.4 Sposrod wymienianych w opracowaniach metodycznych typow lekcji znowu na pierwszy plan wysung¢ trzeba
modele oparte na strategiach:

P — lekcja problemowa na pierwszym planie stawia samodzielne dochodzenie uczniéw do nowej wiedzy, majg oni
dostrzegac problem, stawia¢ pytania, szukaé¢ odpowiedzi (z kluczowymi ogniwami: stworzenie sytuacji problemowej,
sformutowanie zagadnienia gtdwnego, ustalenie toku pracy i okreslenie pomystéw rozwigzania problemu,
sprawdzenie pomystéw, usystematyzowanie wiadomosci, zastosowanie ich w praktyce);

O — lekcja operacyjna silnie akcentuje wartos¢ poznawania rzeczywistosci i jej przeksztatcania poprzez tworzenie prac,
14
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obserwacje przedmiotu badanego i wycigganie wnioskdw (okreSlenie przedmiotu badan, zadania badawczego,
sformutowanie regut umozliwiajgcych wykonanie zadania, pokaz danej czynnosci, dziatania uczniéw pod kontrolg
nauczyciela, utrwalanie sprawnosci);

E — lekcja eksponujaca odwotuje sie do emocji, wrazen, doznan w zwigzku z obcowaniem z réznymi wartosciami
zawartymi w tekstach kultury (ukierunkowanie kontaktu z dzietem poprzez np. ustalenie podstawowych informacji na
temat dzieta, jego tworcy, obcowanie z dzietem, rozmowa na temat dzieta, jego ocena, ujawnienie wtasnych przezy¢
zwigzanych z odbiorem).

Natomiast model wynikajacy ze strategii A — czyli lekcje podajgcg oparta na opanowywaniu przez ucznidw
gotowej wiedzy (wedtug schematu: podanie nowych tresci, integrowanie ich z juz poznanymi, utrwalenie nowych
tresci i zastosowanie ich podczas rozwigzywania zadan) — wykorzystywac trzeba tylko w niezbednych sytuacjach
dydaktycznych (np. gdy uczniowie zadnym innym sposobem nie mogg zdoby¢ okreslonej wiedzy), a najlepiej — tylko
jako czesc¢ jednostki.

Oproécz lekcji o charakterze poznawczym, zaznajamiajgcym z nowym materiatem, Cz. Kupisiewicz wymienia
takze lekcje powtdrzeniowo-systematyzujgce oraz poswiecone kontroli i ocenie.

6. Czytanie kierunkowane jako ogodlna strategia przygotowania doczytania tekstu ze zrozumieniem
6.1 Przygotowanie do czytania tekstu a cele czytelnika

Opracowania dotyczace pracy z tekstem na lekcjach dowodzg, ze nauczyciel moze 6w tekst wykorzysta¢ na wiele
sposobow: jako narzedzie doskonalenia techniki czytania, jako Zrédto wiadomosci i znaczen, jak réwniez jako punkt
wyjscia do wielorakich dziatan pozatekstowych. A. Brzezinska (1985) wskazuje w zwigzku z tym na trzy aspekty
umiejetnosci czytania: aspekt techniczny (kojarzenie znakdéw graficznych z fonicznymi), aspekt semantyczny
(rozumienie znaczen) oraz aspekt krytyczno-twérczy (refleksyjne podejscie do czytanego tekstu). E. Malmquist (1982)
podkresla wieloczynnosciowos$¢ czytania i zwraca uwage, ze komponentami sg m.in. wrazenia wzrokowe
przekazywane do mdzgu, rozumienie poszczegdlnych wyrazéw, zapamietywanie tekstu, przechowywanie w pamieci
faktow z przesztosci, a takze dziatan asocjacyjnych i przetwarzania ich w wyniku wczes$niej nabytych doswiadczen.
Pomijajgc aspekt techniczny i biorgc pod uwage réznorodnos¢ pojawiajacych sie w szkole tekstéw (np. informacyjnych,
literackich), uczniowie mogg wiec czytaé, aby m.in.:

— dowiedziec sie czegos nowego, poznac nieznane fakty i wzbogacic¢ swa wiedze poprzez ich zapamietanie;
— odczytywac znaczenia niesione przez tekst, interpretowac je, wykorzystujgc swg dotychczasowg wiedze;
— dyskutowac o problemach, analizowac je w réznych formach;

— bogacié¢ swoje stownictwo, poznawac i rozwija¢ struktury sktadniowe;

— opisywac, charakteryzowa, streszczac;

— znalez¢ inspiracje do dziatania (malowania, odgrywania scenek, opracowania stuchowiska);

— wspodtpracowac w grupach nad rozwigzaniem okreslonej kwestii.

Kluczowe jest jednak to, ze w zasadzie rzadko jeden tekst wykorzystuje sie do planowania i jednoczesnego
przeprowadzania wszystkich wymienionych czynnosci. | tak na przyktad omawiajgc basn, jeden nauczyciel koncentruje
sie na ocenie postaw bohateréw i szuka cech basni, inny — streszcza i przygotowuje do pisania wtasnej opowiesci,
jeszcze inny — dokonuje przektadu intersemiotycznego czy przygotowuje na podstawie tekstu inscenizacje lub scenki
dramowe.

Jednak uczniowie, niezaleznie od zaplanowanych przez nauczyciela czynnosci dotyczagcych omawianego tekstu,
czytajg go zwykle w catosci bez uprzedniego przygotowania, wskazania drég poszukiwan — czyli bez odpowiedzi
na pytanie: PO CO CZYTAM? A przeciez w zaleznosci od celu zwraca sie uwage na rézne warstwy znaczeniowe czy
informacyjne tekstu. Jesli bowiem nastawimy sie na streszczanie, bedziemy zapamietywaé zdarzenia, w wypadku
koncentrowania sie na okreslaniu cech gatunkowych, zwrdcimy uwage na kreacje sSwiata przedstawionego (m.in.
sposéb przedstawienia bohateréw, ich motywacje do dziatania, konstrukcje akcji i fabuty, udziat zdarzen

prawdopodobnych lub nieprawdopodobnych). Okreslenie celu czytania ma wiec kolosalne znaczenie w toku
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metodycznego przygotowania lekcji poswieconej pracy z nowym tekstem. Trzeba tez zauwazyé, ze niejednokrotnie
uczniowie nie sg przygotowani do odbioru tekstu, poniewaz zakres ich stownictwa czy ograniczona wiedza
uniemozliwiajg rozszyfrowanie zapisanych znaczen. Nie mogg ich zestawiaé¢ wtasnych wiadomosci z nowo czytanym
tekstem, a czytanie osoby biegtej odbywa sie przede wszystkim poprzez konfrontowanie odczytywanych
i rozpoznawanych wyrazow z oczekiwaniami co do kontekstu. Podstawg tych oczekiwan sg przeczytany fragment
tekstu oraz ogdlna znajomos¢ poruszanego tematu. Brak dostatecznej wiedzy czy ubogi zasob leksykalny powodujg
wiec, ze podczas czytania, albo raczej odczytywania zdan i wyrazéw, zrozumienie tekstu bedzie z natury ograniczone
czy wrecz uniemozliwione. Czytanie mozna kierunkowaé, aktywizujgc i wykorzystujgc wiedze i zaséb stownikowy
uczniow jako i traktowaé jako wstep do odczytywania znaczen (Klein 1998). Wazne to jest zwtaszcza obecnie, gdy
w testach sprawdzajgcych kompetencje ucznidw na wszystkich poziomach — od szkoty podstawowej po liceum
i technikum — ocenia sie poziom zrozumienia tekstu po jego przeczytaniu. Wiele czasu poswieca sie na lekcjach
na ¢wiczenia doskonalgce te umiejetno$¢ poprzez uczenie wyszukiwania wtasciwej odpowiedzi sposréd wskazanych
w pytaniu (Zbrég 2005). Takie dziatanie ma jednak cechy nieco mechanicznych czynnosci, gdyz wtasciwa praca nad
tekstem i odczytywaniem jego znaczen musi by¢ prowadzona z uwzglednieniem zaplanowanych czynnosci realnie
i racjonalnie rozwijajgcych kompetencje aktywnego i swiadomego czytelnika w fazie przed lekturg. Nalezg do nich
m.in. umiejetnos¢ skoncentrowania sie na tekscie, sformutowanie zakresu poszukiwan, motywacja do czytania
z nastawieniem na okreslony cel, uswiadomienie wtasnej wiedzy na okreslony temat (Buehl2004). W tym kontekscie
warto oméwié wazny aspekt pracy z tekstem, pomijany zwykle w szkolnej dydaktyce. Chodzi o poprzedzenie czytania
¢wiczeniami kierunkujgcymi na rdézne sposoby lekture z jednej strony, z drugiej zas wyposazajacymi ucznidw w wiedze
i stownictwo umozliwiajgce rozumienie znaczen.

6.2 Istota czytania kierunkowanego

Przygotowanie do czytania i do ¢éwiczen po czytaniu stanowi jeden z najwazniejszych etapdw pracy z tekstem
i nad tekstem (Buehl 2004). Czyni bowiem ucznia aktywnym i swiadomym czytelnikiem, a nie tylko biernym odbiorca
kolejnych zadrukowanych stron lektur, podrecznikdw i encyklopedii (Duke, Pearson 2000).

Czesto uczniowie, czytajac tekst bez przygotowania, nie aktywizujg sie dostatecznie, poniewaz koncentrujg sie
na wszystkim i na niczym jednoczesnie, starajg sie zapamietac wszystko, a zapamietujg zaréwno wiadomosci kluczowe,
jak i niewazne, bez znaczenia. Takie podejscie do nowego tekstu jest demotywujace, nie wyzwala ciekawosci.
Uczniowie w takiej sytuacji odczytuja tekst, ale nie wiedzg, na co zwrdci¢ uwage, co bedzie wazne w czasie zajec.
Nie s3 bowiem gotowi do swiadomego selekcjonowania informacji, hierarchizowania zdarzen, poniewaz nie stosujg
zadnych strategii postepowania z tekstem. Co ciekawe, rézna aktywnos$¢ ucznidéw podczas pracy po przeczytaniu
tekstu na lekcji moze wcale nie wynika¢ z ich zdolnosci i, ale wtasnie z tego, co zapamietali i jak byli nastawieni do
czytania. Ich indywidualne predyspozycje percepcyjne determinujg bowiem obszar odbioru poszczegdlnych warstw
tekstu, w zaleznosci na przyktad, czy obcujg z utworem literackim czy z notka informacyjng. Dlatego tez nauczyciel
winien kazdorazowo przed zadaniem czytania zastanowic sie, czego chce nauczy¢, jakie zadania wykonaé po lekturze,
i tak przygotowad uczniéw, aby byli oni jak najlepiej skoncentrowani i zmotywowani do pracy z nowym tekstem.
Aktywny twérca tekstowych znaczen robi lepszy uzytek z czytania niz bierny uczen, ktéry jedynie odczytuje tekst
(Buehl 2004). Kierunkowanie czyni ucznia aktywnym i umotywowanym uczestnikiem procesu czytania, ktory bedzie
dobrze przygotowany do rozmowy, opracowania notatki, wskazania kluczowych znaczen juz po lekturze.

Drugim waznym aspektem, ktory wigze sie z ¢wiczeniami przed czytaniem, jest kwestia przygotowania uczniéw
do odczytywania i rozumienia tekstdw. Naturalne jest bowiem, ze indywidualne kompetencje w zakresie techniki
czytania, wiedza ogdlna zwigzana z poznawanym materiatem, zakres czynnego i biernego stownictwa zdecydowanie
usprawniajg odbieranie znaczen. Chodzi jednak o to, aby éw proces mozna byto kontrolowaé, wptywaé na niego,
rozwija¢ kompetencje czytelnicze uczniéw, ktére winny by¢ pozbawione czynnika intuicyjnego. Dlatego oproécz
kierunkowania czytania zwigzanego z zaplanowanymi czynnos$ciami po lekturze nalezy prowadzi¢ ¢éwiczenia
doskonalgce technike czytania (np. gtosnego, cichego ze zrozumieniem) oraz rozwing¢ zaséb leksykalny — stownictwo
czynne i bierne uczniéw — oraz wzbogacic¢ ich wiedze ogdlng, ktére mogg im pomadc we wiasciwym rozumieniu tekstu.

O koniecznosci wzmocnienia omdwionego aspektu pracy z tekstem przekonujg badania Kleina (1989),
dowodzace, ze wiekszo$¢ pytan nauczyciela jest zadawana po tekscie i sprawdzajg one zwykle poziom dostownego
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rozumienia tekstu, mozna na nie odpowiedzie¢, parafrazujgc fragment tekstu za pomoca jednego stowa lub zdania.
Tymczasem kierunkowanie czytania moze silnie wptyna¢ na bogacenie stownictwa i sktadni wypowiedzi i czesto sktania
do wykonywania bardziej skomplikowanych czynnosci, jak na przyktad poréwnywanie, dyskutowanie, szukanie
przyczyn i wskazywanie skutkéw. Zdecydowanie wzbogaca wiec zakres czynnosci wykonywanych przez uczniéw
w czasie pracy nad tekstem.

Szczegdlnie zas sktania nauczyciela do refleksji o tym, co tak naprawde chce, aby uczniowie zapamietali
po lekturze, co jest dla nich wazne, jakg umiejetnos¢ pragnie rozwing¢ — czyli silnie konkretyzuje cele, a jego czynnosci
podporzgdkowane zostang ich osigganiu.

UWAGA: Konkretne strategie czytania kierunkowanego zostaty wykorzystane w podrecznikach Jezyk polski wyd. MAC.
Zastosowano w nich kilkadziesigt technik sprzyjajagcych rozwijaniu kompetencji uczniow w zakresie czytania
ze zrozumieniem oraz wykorzystano je do uatrakcyjnienia procesu dydaktycznego, ktéry dzieki nim ma szanse zyska¢
na jakos¢ i umozliwi lepsze osiggniecie zaktadanych efektow ksztatcenia.

7. Ramy tekstowe w procesie aktywizowania czytelniczego uczniow
7.1 Istota ram tekstowych podczas czytania

Rozpoczynajgc czytanie dowolnego tekstu, aktywny odbiorca ma, swiadomie lub mniej swiadomie, sformutowane
oczekiwania wobec owego tekstu. Moze to by¢é m.in. che¢ znalezienia jakiejs informacji w celu rozwigzania
okreslonego zadania, poréwnania znanych informacji z innymi, dodatkowymi informacjami, wyjasnienia nieznanego
terminu, czesto w wypadku obcowania z literaturg piekng jest to takze pragnienie zaspokojenia potrzeb estetycznych,
zrelaksowanie sie, poprawienie samopoczucia czy wprowadzenie sie w okreslony nastrdj (Duke, Pearson 2000).
W zaleznosci od oczekiwan czytelnik konstruuje pewien schemat myslowy, pozwalajacy zrealizowaé swe oczekiwania.
Inaczej zatem bedzie nastawiony ktos, kto w stowniku poprawnej polszczyzny usituje znalez¢ rzeczownik przyjaciel, aby
odpowiedzie¢ na pytanie, jak sie on odmienia w liczbie mnogiej; inaczej ktos, kto w rozbudowanej notce biograficznej
Adama Mickiewicza poszukuje informacji o jego pobycie we Wtoszech (kiedy i w jakim celu poeta tam byt?), w koncu
inaczej ktos, kto kupit sobie od dawna oczekiwang powies¢ Paula Cohello i wtasnie zaczyna jej lekture, spodziewajac
sie otrzymac odpowiedzi na pytania: Czy warto jg byto przeczyta¢ mimo przecietnych recenzji?, Jak wypadnie ona
w poréwnaniu z poprzednimi dzietami? itp.

Takie i inne pytania tworzg czytelnikom ramy tekstowe, tj. zestaw pytan, na ktére beda oni usitowali znalez¢
odpowiedz w danym tekscie. Nie tylko zresztg czytelnikom, ale takze i twdrcom na przyktad szkolnych form
wypowiedzi (np. opisu, opowiadania, charakterystyki, notatki). Uczen majacy scharakteryzowac jakas postaé, moze
wykorzysta¢ wstepnie kilka pytan jako plan swego tekstu méwionego lub pisanego, np. Kim jest?, Jak wyglgda ogdlnie
(sylwetka) i w szczegdtach (twarz, wtosy, nos, oczy)?, Jak sie zachowuje?, Jakie ma cechy?, Jak go oceniam? Zwykle
w takim wypadku nieracjonalne wyjscie poza owe ramy konstrukcyjne moze spowodowaé negatywng ocene tekstu
na przykfad z powodu niemieszczenia sie w obrebie gatunku charakterystyka postaci.

Istota ram tekstowych polega ogdlnie na tym, ze dzieki nim mozna zaproponowac uczniom sposdb myslenia
o tekscie, wyznaczyé strategie jego opracowania, np. rama wyznaczona pytaniem: Co autor chciat opisac¢ i jak
skonstruowat swq wypowiedz? pozwoli wskaza¢ kluczowe elementy kompozycyjne tekstu; z kolei rama
skonkretyzowana pytaniem: Jaki byt problem i jak go rozwigzano? umozliwi odnalezienie najwazniejszych tresci
w artykule o wynalezieniu kota; natomiast ukierunkowanie rozmowy na ocene skutecznosci postepowania bohatera
mozna wyznaczy¢ pytaniem: Jaki bohater miat cel, jakie podjgt dziatania i jaki osiggngt efekt? W konsekwencji moze
sie to okaza¢ doskonatym wstepem do czytania krytycznego, polegajacego na umiejetnosci selekcjonowania materiatu,
wyboru informacji kluczowych, zadawania dodatkowych pytan, dalszego poszukiwania wiadomosci, ktérych
w czytanym materiale sie nie odnalazto, albo weryfikowaniu w innych zrddtach poznanych tresci, czyli generalnie rzecz
ujmujgc— poddawaniu ocenie wszystkiego, co zostato przeczytane.

Kazdy nauczyciel intuicyjnie stosuje ramy tekstowe w swej pracy przede wszystkim wtedy, gdy samodzielnie
musi zaplanowa¢ sposdb opracowania tekstu z uczniami. Najczesciej jednak wspodtczesne serie podrecznikow
do nauczania jezyka polskiego proponujg zadania prowadzgce do mechanicznego odtwarzania zaplanowanego toku

pracy z tekstem. Bardzo czesto stanowig one zlepek rdéinego rodzaju propozycji ¢wiczen, ktérych ram tekstowych
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mozna sie jedynie domyslac.

7.2 Rodzaje ram tekstowych

Badacze zajmujacy sie strategiami nauczania i uczenia sie wskazali sze$¢ typowych ram tekstowych (Jones, Palincsar,
Ogle, Carr 1987). Sg to ramy:

»problem — rozwigzanie”,
»przyczyna — skutek”,

,cel —dziatanie — skutek”,
»pojecie —termin nazywajacy”,
»porownanie — kontrast”
»propozycja — wsparcie”.

W zaleznosci od tresci, gatunku tekstu czy zamierzonych dziatan nauczyciela nalezy zastosowac jedng z ram
i dobra¢ odpowiednig strategie, umozliwiajgca jej zastosowanie. Aby utatwi¢ rozpoznanie ram, D. Buehl (2004, s. 27)
wskazat typowe cechy zawartosci tekstu. Ponizej przedstawie najbardziej reprezentatywne z nich:

a) rama ,problem — rozwigzanie”: tekst méwi o tym, co dziata niepoprawnie i jak to zmieni¢; jaki kto$ miat ktopot
i jak go rozwigzat; jakim wyzwaniom musiat sprostac bohater; co nalezy zmienié, aby co$ dziatato poprawnie;

b) rama ,przyczyna — skutek”: tekst méwi o tym, dlaczego i jak cos funkcjonuje, dlaczego i jak cos sie dzieje, jakie s3
powody czyichs$ dziatan i co sie w ich wyniku stato;

¢) rama ,cel — dziatanie — skutek”: tekst méwi o tym, kto podjat jakie$ dziatania, jakie dziatania podjat i co osiagnat;
jakie dziatania nalezy podja¢;

d) rama ,pojecie — termin nazywajacy”: tekst mowi o tym, co, kto to jest, jak wyglada, jak jest opisane,
jak zaklasyfikowane, do jakiej grupy nalezy;

€) rama ,poréwnanie — kontrast”: tekst méwi o tym, w jakim stopniu podobne lub rézne sa przestawione elementy
rzeczywistosci, jakie wybory sg mozliwe, w jaki sposdb przeciwstawiajg sie sobie bohaterowie, ich postawy;

f) rama ,propozycja — wsparcie”: tekst mowi o tym, jaki punkt widzenia jest prezentowany, z czego on wynika,
do czego starajg sie przekona¢ nas nadawcy, jakie s wnioski z badan, analiz, porownan, dlaczego trzeba przyjac
okreslone poglady, opinie.

Ramy tekstowe umozliwiajg nauczycielowi przeprowadzenie ucznidw przez tekst nie w sposéb przypadkowy,
ale z podporzagdkowaniem ich uwagi dziataniom rozwijajagcym myslenie krytyczne. Powyzsze ramy tekstowe z uwagi
na specyficzne cechy podejscia do tekstu mozna wykorzysta¢ do ksztatcenia kluczowych kompetencji. Biorgc pod
uwage klasyfikacje A.P. Johnsona (2000), poszczegdlne ramy predestynowane mogg by¢ do rozwijania nastepujgcych
umiejetnosci:

a) rama ,problem — rozwigzanie”: rozwigzywanie problemoéw, wnioskowanie;

b) rama ,przyczyna — skutek”: analizowanie, eksperymentowanie;

€) rama ,cel — dziatanie — skutek”: analizowanie, podejmowanie decyzji;

d) rama ,pojecie — termin nazywajacy”: kategoryzowanie, grupowanie, porzagdkowanie informacji;
€) rama ,poréwnanie — kontrast”: poréwnywanie, poszukiwanie podobieristw, réznic;

f) rama ,propozycja — wsparcie”: ocena, krytyka, argumentowanie.

UWAGA: Konkretne przyktady ram tekstowych zostaty wykorzystane w podrecznikach Jezyk polski w szkole
podstawowej jako element obudowy metodyczne;.
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8. Szczegotowy rozktad tresci nauczania i efektéw ksztatcenia — wymagania szczegétowe zgodnie
ze wskazaniami zawartymi w podstawie programowej

Zakres celdw ksztatcenia oraz tresci ksztatcenia, wskazany w podstawie programowej, powinien uwzglednié
autor programu, podrecznika czy tez nauczyciel podczas planowania pracy, jednakie sposéb rozplanowania na
poszczegdlne klasy i uszczegdtowienia owych tresci pozostaje juz sprawg indywidualng. Podziat i ewentualne
wzbogacanie czy tez poszerzanie zakresu muszg uwzglednia¢ zaktadane cele ksztatcenia, warunki szkolne oraz zostac
dostosowane do poziomu zespotu klasowego.

Proponowane nizej tresci majg sie przyczyni¢ do osiggniecia wymienionych wczesniej celéw ogdlnych
zaktadanych w programie Jezyk polski. Wybdr przez nauczyciela niniejszego programu nie oznacza koniecznosci
sztywnego trzymania sie sformutowanych zapiséw, zaréwno jesli chodzi o zakres, jak i przewidywany okres realizacji.

W niniejszym programie tresci wymienione w podstawie zostaty rozwiniete, uszczegétowione, dodano tez te
tresci, ktére, jak sie wydaje, sg wazne w procesie ksztatcenia ucznidw starszych klas szkoty podstawowej, a brak ich
w podstawie programowe;.

Czes¢ programu nauczania poswiecona tresciom ksztatcenia zostata podzielona na czesci grupujace
poszczegdlne zagadnienia tematyczne. Wymienione osiggniecia ucznidow dla poszczegdlnych dziatéw zostaty
zoperacjonalizowane — w aspekcie wymaganych czynnosci ucznia. Aspekt sytuacji sprawdzania oraz standardu
powinien zosta¢ dostosowany do konkretnej sytuacji szkolnej.

Przedstawiona nizej siatka kompetencji to rozbudowana propozycja rozktadu tresci nauczania na poszczegdlne
klasy. Sugestia ta powinna zosta¢ przemyslana przez nauczycieli i ewentualnie zmodyfikowana juz na wstepie albo
w trakcie pracy, gdyby zauwazyli oni konieczno$¢ zwiekszenia lub zmniejszenia tempa pracy w poszczegdlnych
zespotach klasowych.

Podane osiggniecia w klasach nizszych kumulujg sie z terminami i osiggnieciami w klasach wyzszych. Jest to
wiec swoiste rozwijanie i utrwalanie nabytych umiejetnosci przez zwiekszanie stopnia trudnosci sytuacji ich
praktycznego zastosowania. Zrozumiata jest tez koniecznosé uzywania poznanych termindw nie tylko na wymienionym
poziomie, ale takze podczas pdzniejszego ksztatcenia. W zwigzku z tym zwykle terminy i osiggniecia wymienia sie
zazwyczaj tylko raz, majagc na uwadze, ze nastgpi koniecznos¢ powrotu do nich przy okazji wprowadzania nowych
tresci.

Rozktad tresci nauczania przedmiotu jezyk polski

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe
Czytanie utworow literackich
Klasy 4-6
Technika czytania i interpretacja gtosowa
Klasa 4
Uczen:
— czyta teksty prozatorskie, poetyckie i informacyjne, stosujgc intonacje zgodng z interpunkcjg;
— odrdéznia fragmenty narracji od partii dialogowych i interpretuje je gtosowo, takze z podziatem na role;

— dostosowuje tempo czytania tekstu do tresci.
Klasa 5

Uczen:
— interpretuje gtosowo znaki przestankowania w tekscie (wykrzyknik, dwukropek, mysinik);
— akcentuje zaplanowane fragmenty, stosuje pauze;

— weciela sie gtosowo w role postaci, oddajgc barwa, sitg gtosu rytm i nastréj dialogu, partii narracyjnych, takze utworu
poetyckiego;

— oddaje gtosowo wyrazy dzwiekonasladowcze.
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Klasa 6

Uczen:

— odczytuje tekst w zaleznosci od intencji (np. przestroga, zacheta, che¢ rozSmieszenia), poprawnie pod wzgledem
artykulacyjnym;

— przygotowuje czytanie wiersza, tekstu prozatorskiego;

— opracowuje samodzielnie recytacje tekstu poetyckiego lub epickiego.

Analizowanie i interpretacja tekstow literackich
Klasa 4

Uczen:
— moéwi o swoich wrazeniach po lekturze dzieta, obejrzeniu filmu;

— wskazuje na podobienstwo zdarzen, zachowan postaci, miejsc z przeczytanego tekstu do innych, znanych
z wtasnego doswiadczenia;

— identyfikuje basn, opowiadanie, wiersz, hymn, takze komiks z jego wyrdznikami formalnymi;
— odrdznia opowiadanie od opisu (jako form narracyjnych);

— rozréznia zdarzenia i postacie prawdopodobne i nieprawdopodobne, zmyslenie literackie i zmyslenie w Swiecie
rzeczywistym;

— odrdznia zdarzenia, postacie, opisy fantastyczne od realistycznych;

— wymienia bohateréw utworu, wyszukuje fragmenty opisujgce ich wyglad, ocenia ich postepowanie;
— wymienia przebieg zdarzen w utworze narracyjnym;

— wyrdznia w tekscie partie narratora i wypowiedzi bohateréw;

— odrdznia autora wiersza od osoby méwigcej w wierszu — podmiotu lirycznego (proste przyktady);

— wymienia sktadniki Swiata przedstawionego na prostych przyktadach (akcja, czas i miejsce akcji, bohaterowie,
zdarzenia, narrator);

— wskazuje wersy, strofy i rymy w tekstach poetyckich;

— wskazuje epitety, poréwnania, uosobienia i ozywienia i okresla ich funkcje w tekscie;
— charakteryzuje bohatera na podstawie jego czynéw, wypowiedzi;

— wskazuje w basni kontrast;

— objasnia przestanie basni, wiersza.
Klasa 5

Uczen:

— rozpoznaje bajke, mit, podanie, legende, powies¢ jako gatunek na prostych przyktadach;

— odrdznia opowiadanie od powiesci;

— odrdznia narratora od autora tekstu;

— rozpoznaje gtéwnego bohatera i postacie drugoplanowe;

— opowiada przebieg akgcji;

— odnajduje morat w bajce lub wykazuje, ze nie jest on podany wprost;

— wskazuje i nazywa srodki rytmotworcze w tekstach wierszowanych (rymy, regularna powtarzalnosé wersu, strofy);

—rozpoznaje refren i okresla jego funkcje w piesni, wierszu;
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— odnajduje i nazywa przenosnie, ozywienie, uosobienie, wyraz dzwiekonasladowczy, okresla w wierszu ich funkcje;
— odrdznia poezje od prozy (wyraziste przyktady);

— charakteryzuje postaci literackie ma podstawie fragmentow;

— odczytuje gtéwng mysl utworu, dostowne i przenosne znaczenia (wyraziste przyktady);

— objasnia znaczenie moratu w bajce;

— dostrzega zwigzek pomiedzy trescig mitu, podania, legendy oraz tradycja, kulturg i wierzeniami spotecznosci.
Klasa 6

Uczen:

— odrdznia podmiot liryczny pierwszoosobowy od trzecioosobowego;

—rozpoznaje i okresla funkcje poznanych $rodkéw poetyckich w analizowanych wierszach;

— rozpoznaje wybrane gatunki powiesci (np. powies¢ przygodowa, fantastycznonaukowa, fantasy, mtodziezowa);
— rozpoznaje ballade, przypowiesé, nowele;

— wyodrebnia watki w dtuzszych tekstach literackich;

— rozpoznaje i wymienia bohateréw epizodycznych;

— odrdznia narratora pierwszoosobowy od trzecioosobowego;

— odrdznia nadawce i odbiorce tekstu literackiego;

— odrdznia swiat przedstawiony w dziele od $wiata rzeczywistego;

— wyrdznia i opisuje elementy $wiata przedstawionego (bohaterowie, watki, czas i miejsce akcji, zdarzenia);
— odrdznia akcje od fabuty (proste przyktady);

— odrdznia charakterystyke bezposrednig postaci literackiej od posredniej w tekscie;

— odroznia tekst literacki od beletrystycznego, popularnonaukowego, informacyjnego;

— wyjasnia znaczenie srodkow poetyckich uzytych w wierszu w kontekscie tresci;

— formutuje przestanie wiersza lub innego tekstu literackiego (trudniejsze przyktady);

— wykorzystuje spostrzezenia wynikajgce z tekstéw literackich jako argument w dyskusji, motto;

— wyjasnia przenosne znaczenie czytanego tekstu w zwigzku z analizowanymi utworami.

Odbiér tekstow kultury
Klasa 4

Uczen:

— stucha w skupieniu komunikatow, informacji, czytanych tekstéw, muzyki, w skupieniu oglada filmy, spektakle,
obrazy;

— wskazuje nadawce i odbiorce tekstu (np. autora wypowiedzi i stuchacza);

— odrdznia tekst literacki od informacyjnego;

— okresla tematyke czytanego utworu (np. tekst jest o..., opowiada o...);

— wyrdznia w tekscie najwazniejsze zdarzenia;

— identyfikuje przekaz wyrazony wprost i ukryte przestanie (wyraziste przyktady, np. basn);

— dokonuje prostych uogdlnien na podstawie tekstowych przestanek (np. o cechach bohatera na podstawie opisu
jego zachowania);
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— dostrzega relacje miedzy tytutem a trescig tekstu, filmu itp., wyrdznia wstep, rozwiniecie, zakorficzenie w tekscie
literackim;

— identyfikuje basn filmowa, takze inne wyraziste gatunki;
— wymienia wyraziste sktadniki filmu (np. gra aktorow, muzyka, scenografia);

— rozpoznaje adaptacje filmowa, teatralng (w zwigzku z materiatem lekturowym) i wskazuje wyraziste zaleznosci
pomiedzy tekstem a dzietem filmowym, teatralnym.

Klasa 5

Uczen:

— okresla tematyke czytanego utworu (trudniejsze przyktady);

— wyodrebnia fragmentu tekstu zwigzany z omawianym zagadnieniem;
— identyfikuje w bajce warstwe dostowng i ukryte przestanie;

— rozrdznia prawde i fatsz (wyraziste przyktady);

— wyréznia w tekscie informacyjnym najwazniejsze dane;

— rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi (np. uzywanych zwigzkow frazeologicznych,
przystéw);

— dostrzega relacje miedzy czeSciami sktadowymi wypowiedzi (tytut, temat; wstep, rozwiniecie, zakonczenie;
fragment a catos¢; akapit);

— odrdznia przedstawienie teatralne od filmu;
— rozpoznaje cechy wybranych gatunkow filmowych (np. film przygodowy);

— identyfikuje wybranych tworcow filmu i przedstawienia teatralnego (np. rezyser, aktor, kompozytor), okresla ich
role w procesie powstawania filmu i spektaklu;

— wyréznia rekwizyt, kostium jako tworzywo teatralne i filmowe;

— wskazuje podobienistwa i réznice pomiedzy adaptacjg a oryginalnym tekstem;

— potrafi nazwad tworzywo filmu i programu telewizyjnego (ruchome obrazy, warstwa dzwiekowa);
— odrdznia internet od telewizji i radia;

— odrdznia reklame w radiu, prasie od informacji radiowej i prasowe;.
Klasa 6

Uczen:

— wymienia réznice pomiedzy filmem fabularnym a dokumentalnym;

— wymienia cechy gatunkowe filmu (np. film fantastycznonaukowy, fantasy);

— wymienia sktadniki gry aktorskiej (np. gest, mimika, stowo, wyglad), role rezysera jako twarcy filmu i spektaklu;
— opisuje tto akustyczne, choreografie, scenografie w filmie i teatrze;

— okresla funkcje scenografa, choreografa, scenarzysty podczas tworzenia spektaklu i filmu;
— opisuje podobienstwa i réznice pomiedzy adaptacjg a oryginalnym tekstem;

— rozpoznaje zagrozenia wynikajace z uzywania internetu;

— wskazuje wartosci edukacyjne wynikajgce z korzystania z internetu;

— rozpoznaje ustne formy uzytkowe (zawiadomienie i ogtoszenie);

— odrdznia tekst informacyjny od reklamowego;

— formutuje mysl przewodnig tekstu, okresla funkcje tekstu, np. informacja, pouczenie, rozsmieszenie, wyjasnia
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dostowny i ukryty sens utworu, tytutu;

— ocenia informacje z dostepnych Zrodet pod wzgledem wiarygodnosci (np. prasowych, reklamowych,
internetowych) na poziomie posiadanej wiedzy;

— odrdznia w rozbudowanym tekscie literackim zdarzenia wazniejsze od mniej waznych;
— odrdznia nadawce reklamy i odbiorce;

— identyfikuje w reklamie informacje ukryte i wyrazone wprost, rozumie cel perswazyjny reklamy.

Wartos$ciowanie w procesie odbioru tekstow kultury
Klasa 4

Uczen:

— wskazuje wyraziste przyktady dobra i zta, zachowan sprawiedliwych i niesprawiedliwych w dzietach, uzasadnia swe
opinie;

— wskazuje bohateréw pozytywnych i negatywnych;
— rozpoznaje i wskazuje postawy godne nasladowania w tekstach;

— wyraza opinie na temat postaw bohateréw oraz postaci rzeczywistych z uwzglednieniem poszanowania zdania
innych;

— wymienia wartosci wynikajace z pojeé ojczyzna, jezyk polski, barwy narodowe, hymn.
Klasa 5

Uczen:

— nazywa wartosci reprezentowane przez bohaterow tekstéw kultury;

— dostrzega przyktady zachowan godnych: pomoc, szlachetnos¢, przyjazn;

— rozpoznaje zachowania negatywne;

— dostrzega elementy piekna w poznawanych dzietach;

— wskazuje przyktady etycznych i nieetycznych zachowan w zyciu i literaturze.

Klasa 6

Uczen:

— uzasadnia warto$¢ mitosci na podstawie tekstow i wtasnych doswiadczen;

— wymienia postacie literackie i filmowe niejednoznaczne z punktu widzenia oceny moralnej;
— wskazuje wartosci poznanych dziet literackich, filmowych lub dostrzega w nich brak wartosci;

— ma Swiadomos¢ nieetycznosci niektérych reklam.

Materiat lekturowy
Lektury obowigzkowe:
Klasa 4

Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa; Janusz Christa, Kajko i Kokosz. Szkota latania (komiks); René Goscinny, Jean-
Jacques Sempé, Mikotajek (wybdr opowiadan); Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty); wybrane basnie polskie
i europejskie; Jézef Wybicki, Mazurek Dgbrowskiego, wybrane wiersze Jana Brzechwy, Konstantego Ildefonsa
Gatczynskiego, Joanny Kulmowej, Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima, Jana
Twardowskiego
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Klasa 5

Ignacy Krasicki, wybrane bajki; Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa; Adam
Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty); wybrane mity greckie, w tym mit o powstaniu swiata oraz mity o Prometeuszu,
o Syzyfie, o Demeter i Korze, o Dedalu i Ikarze, o Heraklesie, o Tezeuszu i Ariadnie; wybrane podania i legendy polskie;
wybrane wiersze Jana Brzechwy, Konstantego lldefonsa Gatczynskiego, Anny Kamienskiej, Adama Mickiewicza, Juliusza
Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima

Klasa 6

Ferenc Molnar, Chtopcy z Placu Broni; John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem; Biblia: stworzenie
Swiata i cztowieka oraz wybrane przypowiesci ewangeliczne, w tym o talentach, o mitosiernym Samarytaninie;
wybrane wiersze Jana Brzechwy, Konstantego lldefonsa Gatczyriskiego, Anny Kamienskiej, Adama Mickiewicza, Juliusza
Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima, Jana Twardowskiego oraz piesni i piosenki patriotyczne (w tym Rota
Marii Konopnickiej)

Klasy 7-8
Uczen spetnia wymagania okreslone dla klas 4-6
Analiza i interpretacja tekstow literackich
Klasa 7

Uczen:

— odczytuje, recytuje tekst z wtasciwg intonacje, interpretuje gtosowo tekst zgodnie z interpunkcja;

— okresla problematyke utworu na prostych przyktadach;

— przedstawia najistotniejsze tresci wypowiedzi w takim porzadku, w jakim wystepujg one w tekscie;

— charakteryzuje posta¢ mowigcg w utworze, podmiot liryczny, bohatera lirycznego, adresata wypowiedzi lirycznej;
—rozrdznia narracje pierwszoosobowg i trzecioosobowg oraz potrafi okresli¢ jej funkcje w utworze;

— okresla funkcje uzytych w utworze srodkéow stylistycznych (epitet, poréwnanie, przenosnia, onomatopeja,
neologizm, obraz poetycki, pytanie retoryczne) oraz sktadniki rytmizujgce (rym, rytm);

— rozpoznaje odmiany gatunkowe literatury popularnej: powies¢ lub opowiadanie obyczajowe, przygodowe, fantasy;
— odrdznia realizm od fantastyki;

— przypisuje czytany utwor do wtasciwego rodzaju literackiego (epika, liryka, dramat — proste przyktady);

— rozpoznaje czytany utwér jako: komedie, dramat (gatunek), ballade, fraszke;

— rozréznia dostowny i metaforyczny sens utworu, okresla mysl przewodnig, przestanie utworu (na prostych
przyktadach);

— odrdznia teksty epickie, liryczne i dramatyczne;

— odrdznia rodzaj literacki od gatunku literackiego;

— nazywa elementy swiata przedstawionego (narrator, fabuta, akcja);
— charakteryzuje podmiot liryczny w analizowanych tworach;

— wykorzystuje w interpretacji utworow literackich odwotania do wartosci uniwersalnych zwigzane z postawami
spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji.

Klasa 8

Uczen:
— recytuje utwor literacki w interpretacji zgodnej z jego tematem i stylem;
— okresla problematyke, przestanie utworu; odrdznia subiektywizm od obiektywizmu;

—rozpoznaje odmiany gatunkowe literatury popularnej: powies¢ Ilub opowiadanie detektywistyczne,
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fantastycznonaukowe;

— omawia funkcje elementdéw konstrukcyjnych utworu (tytutu, podtytutu, motta, apostrofy, puenty, punktu
kulminacyjnego);

— przypisuje czytany utwoér do wiasciwego rodzaju literackiego (epika, liryka, dramat — trudniejsze przyktady);
— rozpoznaje czytany utwor jako dramat (gatunek), tragedie, ballade, epopeje;

— wskazuje elementy dramatu, takie jak akt, scena, tekst gtdwny, tekst poboczny, monolog, dialog;

— odrdznia wiersz sylabiczny i wolny;

—rozpoznaje ironiczny charakter wypowiedzi literackiej;

— postuguje sie pojeciem komizmu;

— okresla funkcje poszczegélnych typdw narracji;

— dostrzega réznice miedzy jezykiem literatury i publicystyki;

— wykorzystuje poznane pojecia z zakresu poetyki oraz wiedze historyczng do interpretac;ji tekstu;

— uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty, np. biograficzny, historyczny, spoteczny, kulturowy,
spoteczny.

Odbiér tekstow kultury
Klasa 7

Uczen:
— dostrzega w wypowiedzi przejawy agresji i manipulacji;

— wyszukuje w tekscie potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty tekstu publicystycznego,
popularnonaukowego lub naukowego;

— rozrdznia gatunki publicystyczne prasowe, radiowe i telewizyjne (artykut, wywiad);

— dostrzega rdéznice miedzy literaturg piekng a literaturg naukowa, popularnonaukowa, publicystyka i okresla funkcje
tych rodzajow pismiennictwa;

— wskazuje estetyczne wartosci dzieta w kontekscie historycznym i wspétczesnym;
— wskazuje typowe wyznaczniki gatunkéw filmowych podczas analizy dzieta filmowego;

— ocenia funkcjonalnos¢ tworzywa filmowego (obrazu, dzwieku, muzyki, scenografii itp.).
Klasa 8

Uczen:

— rozrdznia informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w dzwieku i obrazie;

— wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty tekstu;
— rozpoznaje wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym;

— rozpoznaje wypowiedz argumentacyjng, wskazuje teze, argumenty i wnioski;

— porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie;

— odrdznia informacje o faktach od opinii;

— rozpoznaje réznice miedzy fikcjg a ktamstwem;

— rozpoznaje intencje wypowiedzi (aprobate, dezaprobate, negacje, prowokacje);

— rozpoznaje reportaz;

— uwzglednia w analizie specyfike tekstow kultury przynaleznych do nastepujacych rodzajow sztuki: literatura, teatr,
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film, muzyka, sztuki plastyczne, fotografia, sztuki audiowizualne (na prostych przyktadach);

— dostrzega przejawy kiczu w tekstach kultury masowej (np. powielanie schematdw, naiwnos¢, powierzchownos¢,
tatwe wzbudzanie emocji);

— wskazuje w tekstach kultury toposy i zjawiska archetypiczne, nawigzania do tradycyjnych watkéw literackich
i kulturowych.

Wartosci i wartosciowanie
Klasa 7

Uczen:

— postuguje sie pojeciami dotyczacymi wartosci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi
zwigzane, np. patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja-nietolerancja, piekno-brzydota, a takze rozpoznaje ich obecnos¢
w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach;

— okresla wartos¢ dzieta w perspektywie indywidualnego odbioru.
Klasa 8

Uczen:

— omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tekstéw kultury podstawowe, ponadczasowe
zagadnienia egzystencjalne, np. mitosé, przyjazn, smier¢, cierpienie, lek, nadzieja, wiara religijna, samotnos¢, innos¢,
poczucie wspdlnoty, solidarnos¢, sprawiedliwos¢;

— ocenia wartosci wpisane w utwory z punktu widzenia wtasnego pokolenia, postuguje sie kategoriami
subiektywizmu i obiektywizmu w ocenie tekstdéw kultury;

— dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych
i wich kontekscie ksztattuje swojg tozsamosé.

Materiat lekturowy

Lektury obowigzkowe: Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna; Aleksander Fredro, Zemsta; Jan Kochanowski, wybér
fraszek, piesn i treny VII i VIII; Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec; Adam Mickiewicz, Reduta Ordona,
Switezianka, Dziady cze$é I, Pan Tadeusz (ksiegi: 1, II, IV, X, XI, Xll); Antoine de Saint-Exupéry, Maty Ksigze; Henryk
Sienkiewicz, Quo vadis (fragm.), Latarnik; Juliusz Stowacki, Balladyna; Stefan Zeromski, Syzyfowe prace (fragm.);
Stawomir Mrozek, Artysta.

Wybrane wiersze poetéw wskazanych w klasach IV-VI, a ponadto Krzysztofa Kamila Baczyniskiego, Zbigniewa
Herberta, Bolestawa Lesmiana, Czestawa Mitosza, Tadeusza Rézewicza, Wistawy Szymborskiej, oraz aforyzmy
Stanistawa Jerzego Leca.

Lektury uzupetniajgce (w przypadku klas IV=VI — co najmniej dwie pozycje ksigzkowe, w przypadku klas VIl i VIl — co
najmniej jedna pozycja ksigzkowa), na przyktad: Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy; Miron Biatoszewski, Pamietnik
Z powstania warszawskiego (fragmenty); Justyna Bednarek, Dom nr 5; Pawet Beresewicz, Wszystkie lajki Marczuka;
Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrdd lub inna powies¢; Lewis Carroll, Alicia w Krainie Czaréw; Agatha Christie,
wybrana powies¢ kryminalna; Carlo Collodi, Pinokio; Lloyd Cassel Douglas, Wielki Rybak; Aleksander Dumas, Trzej
muszkieterowie; Arkady Fiedler, Dywizjon 303; John Flanagan, Zwiadowcy. Ksiega 1. Ruiny Gorlanu; Olaf Fritsche,
Skarb Troi; Ernest Hemingway, Stary czfowiek i morze; Emilia Kieres, Rzeka; Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;
Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy, Bankructwo matego DzZeka; Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang
Niewidzialnych Ludzi; Barbara Kosmowska, Poztacana rybka; Barbara Kosmowska, Pawet Beresewicz i inni, Gorzka
czekolada i inne opowiadania o waznych sprawach; Zofia Kossak-Szczucka, Bursztyny (wybrane opowiadanie), Topsy i
Lupus; Marcin Koziot, Skrzynia Wtadcy Piorundw; Selma Lagerlof, Cudowna podroz; Karolina Lanckoronska,
Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 (fragmenty); Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty); Bolestaw Lesmian,
Klechdy sezamowe; Kornel Makuszynski, wybrana powies¢; Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo; Alan Aleksander
Milne, Kubus Puchatek; Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgdrza; Matgorzata Musierowicz, wybrana
powies¢; Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze; Edmund Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa; Sat-Okh, Biaty Mustang; Longin
Jan Okon, Tecumseh; Raquel Jaramillo Palacio, Cudowny chtopak; Katherine Paterson, Most do Terabithii; Sara
Pennypacker, Pax; Jacek Podsiadto, Czerwona kartka dla Sprezyny; Bolestaw Prus, Katarynka, Placéwka, Zemsta; Rick
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Riordan, Percy Jackson i bogowie olimpijscy; Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant, Krzyzacy, Sqd Ozyrysa, W pustyni
i w puszczy; Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza; Nicolas Sparks, Jesienna mitos¢; Marcin Szczygielski, Teatr
Niewidzialnych Dzieci, Arka czasu; 46) Alfred Szklarski, wybrana powies¢; Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera;
Melchior Wankowicz, Bitwa o Monte Cassino (fragmenty), Ziele na kraterze; Danuta Wawitow, Natalia Usenko,
Wierzbowa 13. Opowiesci z Wierzbowej 13; Louis de Wohl, Postaniec kréla; Roksana Jedrzejewska-Wrébel, Stan
splgtania; Marcus Zusak, Zfodziejka ksigzek; wybrane pozycje z serii Nazywam sie... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk
Chopin, Maria Sktodowska-Curie, Jan Pawet Il i inni); inne utwory literackie i teksty kultury, w tym wiersze poetow
wspotczesnych i reportaze.

Propozycje wierszy, fragmentow powiesci i dramatow, opowiadania (takze dodatkowe teksty kultury) zamieszczono
w podrecznikach Jezyk polski.

Il. Ksztatcenie jezykowe
Klasy 4-6
Gramatyka jezyka polskiego
Sktadnia zdania pojedynczego i ztozonego
Klasa 4

Uczen:

— wskazuje w zdaniu pojedynczym podmiot i orzeczenie oraz okresla ich funkcje;

— wskazuje wyrazy petnigce funkcje okreslen podmiotu i orzeczenia;

— rozpoznaje zdania oznajmujace, pytajgce, rozkazujace, w tym odmiane kazdego z nich — zdanie wykrzyknikowe;

— odrdznia zdanie od rownowaznika zdania;

— odrdznia zdanie pojedyncze rozwiniete od nierozwinietego;

— odrdznia zdania pojedyncze od ztozonych;

— buduje poprawne zdania pojedyncze z podmiotem i orzeczeniem oraz okresleniami, w zaleznosci od gatunku tekstu;
— przeksztatca w zaleznosci od potrzeb zdanie na rdwnowaznik i odwrotnie;

— rozpoznaje intencje wyrazong za pomocg zdania oznajmujgcego, pytajgcego i rozkazujgcego, wykrzyknikowego —
w mowie identyfikuje typ zdania na podstawie intonacji;

— stosuje w tekscie zdania ztozone bez koniecznosci ich nazywania;
— zapisuje wyrazy we wtasciwym szyku;
— stosuje przyimki dla precyzyjnego usytuowania obiektu.

Klasa 5

Uczen:

— rozpoznaje podmiot szeregowy, podmiot domysiny;

— wskazuje przydawke w zdaniu jako okreslenie rzeczownika;

— rozpoznaje na prostych przyktadach dopetnienie i okolicznik jako okreslenia czasownika;
— okresla funkcje przydawki, dopetnienia i okolicznika w zdaniu;

— rozpoznaje zwigzki wyrazowe w zdaniu;

— rozpoznaje zdanie sktadowe w zdaniu ztozonym;

— odrdznia zdanie ztozone wspoétrzednie od zdania ztozonego podrzednie;

— okresla funkcje poznanych typdw zdan w tekstach w czytanych tekstach i wypowiedziach;

— trafnie dodaje okreslenia do réznych wyrazéw w zdaniu, dostosowujac je pod wzgledem form i szyku;
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— postuguje sie zdaniami rozwinietymi i nierozwinietymi w zaleznosci od intencji i gatunku tekstu;
— buduje zdanie ztozone z pojedynczych zdan sktadowych, przeksztatca zdanie ztozone na pojedyncze;

— uzywa wiasciwych przyimkow (jako sktadnikéw wyrazenia przyimkowego) i spojnikdw jako tgcznikdw elementdéw
wypowiedzenia (wyrazow i zdan sktadowych).

Klasa 6

Uczen:

— rozpoznaje rézne typu podmiotu, w tym podmiot w dopetniaczu;

— rozpoznaje orzeczenie imienne i wskazuje tgcznik i orzecznik;

— rozpoznaje w zdaniach dopetnienia i okoliczniki miejsca, czasu, sposobu, przyczyny;
— okresla funkcje wybranych typoéw okolicznikéw w zdaniu;

— rozpoznaje zdania bezpodmiotowe;

— rozpoznaje trudniejsze przyktady zdan ztozonych wspotrzedne i podrzednie;

— poprawnie tworzy w tekstach pisanych i méwionych zdania wspotrzedne i podrzedne, taczy je poprawnie spéjnikami
lub zaimkami.

Fleksja
Klasa 4

Uczen:

— rozpoznaje rzeczowniki nazywajgce osoby, rzeczy, zwierzeta, rosliny, zjawiska;

— odrdznia rzeczowniki wtasne od pospolitych;

— okresdla liczbe i rodzaj rzeczownikow;

— odrdznia formy osobowe czasownikdw od bezokolicznikow;

— okresla cechy formy czasownika: liczbe, rodzaj, osobe, czas;

— rozpoznaje przymiotniki, okresla ich liczbe i rodzaj w zwigzku z okreslanym rzeczownikiem;

— wskazuje w zdaniach liczebniki, okresla ich rodzaj gramatyczny w zwigzku z rzeczownikiem;

— rozpoznaje zaimki;

— rozpoznaje przystéwki jako okreslenia czasownikow;

— odrdznia przyimki od spdjnikéw;

— tworzy poprawne zwigzki wyrazowe (rzeczownika z przymiotnikiem, czasownikiem, liczebnikiem);
— uzywa wyrazow w poprawnych formach gramatycznych, bez koniecznosci okreslania tych form;
— uzywa zaimka rzeczownego w poprawnej formie jako zastepnika powtarzajgcego sie rzeczownika;

— uzywa poprawnych form rzeczownikéw przy przyimkach.
Klasa 5

Uczen:

— rozpoznaje i okresla formy trybu oznajmujgcego, przypuszczajgcego i rozkazujgcego czasownikow;
— odrdznia formy czasu przysztego prostego od form ztozonych;

— wskazuje nieosobowe formy czasownikéw zakonczone na -no, -to;

— rozpoznaje czasowniki dokonane i niedokonane;
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—rozpoznaje i tworzy rzeczowniki odczasownikowe;

—rozpoznaje formy przypadkdéw rzeczownika na prostych przyktadach;

— nazywa przypadki gramatyczne;

— odmienia rzeczowniki przez przypadki;

— rozpoznaje i tworzy stopien réwny, wyzszy i najwyzszy przymiotnika i przystowka;

— odrdznia stopniowanie proste (regularne, nieregularne) od opisowego;

— wskazuje liczebniki gtéwne i porzgdkowe;

— rozpoznaje zaimki rzeczowny, przymiotne, liczebne i przystowne (proste przyktady);

— rozpoznaje przystéwki wiasciwe i odprzymiotnikowy;

— rozpoznaje wyrazenie przyimkowe;

— odrdznia spdjnik wspodtrzedny od spdjnika podrzednego;

— uzywa poprawnych form trybu oznajmujgcego, przypuszczajacego i rozkazujgcego czasownikéw;
— uzywa bezokolicznikéw w rozkazach;

— uzywa poprawnych osobowych form czasu przesztego (rodzaj) i przysztego (czas przyszty prosty i ztozony);
— uzywa czasownikow dokonanych i niedokonanych;

— odmienia rzeczowniki przez przypadkii rozumie zalezno$¢ miedzy tematem, koricéwka a poprawng forma
rzeczownika w tekscie;

— postuguje sie liczebnikami gtéwnymi i porzgdkowymi w celu poinformowania o liczbie i kolejnosci;
— poprawnie uzywa krotkiej i dtugiej formy zaimka (mi — mnie, ci — tobie).
Klasa 6

Uczen:
— rozpoznaje czasowniki w stronie czynnej i biernej;

— rozpoznaje i okresla poznane formy gramatyczne rzeczownikow, czasownikéw, przymiotnikow, liczebnikow
oraz zaimkow w zdaniu;

— rozpoznaje obocznosci tematowe i obocznosci gtosek podczas odmiany rzeczownikéw przez przypadki;

— odrdznia liczebniki gtdwne od zbiorowych, utamkowych i porzadkowych;

— odrdznia odmienne czesci mowy od nieodmiennych;

— wskazuje wykrzykniki;

— odrdznia przyimek prosty od przyimka ztozonego;

— odrdznia spdjnik prosty od spdjnika ztozonego;

— rozpoznaje partykute;

— buduje teksty poprawne pod wzgledem odmiany wyrazéw;

— poprawnie uzywa czasownikdw w stronie czynnej i biernej, przeksztatcajgc je w zaleznosci od potrzeb tekstowych;
— zapisuje i odczytuje trudniejsze formy liczebnikéw;

— uzywa wykrzyknikow jako znakéw stanéw emocjonalnych.
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Elementy fonetyki
Klasa 4

Uczen:

— dostrzega zaleznosci pomiedzy pisownig i wymowa (w zwigzku z zapisem wyrazéw z udZwiecznieniami
lub ubezdzwiecznieniami, bez koniecznosci nazywania typow gtosek);

— odrdznia gtoske od litery, samogtoske od spotgtoski;

— podczas przenoszenia dzieli wyrazy na sylaby;

— poprawnie zapisuje spotgtoski miekkie (ci— ¢, ni—n, dzi —dz itd.).
Klasa 5

Uczen:

— odrdznia gtoski dZzwieczne i bezdzwieczne, ustne i nosowe, miekkie i twarde (w zwigzku z zapisem);
— poprawnie zapisuje gtoski ulegajgce upodobnieniom.

Klasa 6

Uczen:
— przygotowuje poprawny pod wzgledem wymowy i akcentowania tekst do recytacji lub przeczytania;

— poprawnie zapisuje trudniejsze wyrazy z upodobnieniami.

Zréznicowanie jezyka
Klasa 4

Uczen:

— odrdznia sytuacje wymagajace uzycia jezyka mowionego i jezyka pisanego;

postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny w prostych sytuacjach méwienia (np. podczas przedstawiania
sie);

— rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi (proste przyktady);

— rozpoznaje synonimy i antonimy (bez koniecznosci nazywania termindw) i stosuje je w tekstach;

— potrafi zastgpi¢ powtarzajgce sie wyrazy wyrazami bliskoznacznymi (np. podczas opisu);

— operuje w wypowiedziach ustnych i pisemnych stownictwem z zakresu poznanego podczas czytania i stuchania
tekstéw (dotyczace np. elementdow Swiata przedstawionego w basniach);

— wzbogaca zakres uzywanych leksemow poprzez wykonywanie ¢wiczen redakcyjnych.
Klasa 5

Uczen:
— odrdznia oficjalne i nieoficjalne sytuacje méwienia (wyraziste przyktady);
— rozpoznaje wyrazy wieloznaczne, rozumie ich znaczenie w tekscie

— dysponuje zasobem stownictwa biernego, umozliwiajgcego rozumienie polecen, oraz stownictwa czynnego
umozliwiajacym tworzenie wypowiedzi pisemnych i ustnych;

— wskazuje gtdwne cechy jezyka mdéwionego i jezyka pisanego;
— rozpoznaje wyrazy neutralne i wartosciujgce;

— wykorzystuje w wypowiedziach zwigzki frazeologiczne, ktére poznat podczas lekcji.
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Klasa 6

Uczen:
— postuguje sie jezykiem moéwionym i jezykiem pisanym stosownie do sytuacji komunikacyjnej;
— postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny stosownie do sytuac;ji;

— wzbogaca zaséb stownictwa poprzez ¢wiczenia przygotowujace do pisania dtuzszych i uzytkowych form
wypowiedzi;

— Swiadomie wykorzystuje wyrazy wieloznaczne do tworzenia wtasnych wypowiedzi;
— rozumie funkcje wyrazéw neutralnych i wartosciujgcych w tekscie;

— odrdznia wyrazy o podobnym brzmieniu, ale innym znaczeniu;

— zna i stosuje wybrane zasady spdjnosci formalnej i semantycznej tekstu;

— uzywa w wypowiedziach stownictwa dostosowanego pod wzgledem stylu do tresci i funkcji tekstu.

Komunikacja jezykowa i kultura jezyka

Klasa 4

Uczen:

— rozpoznaje podstawowe sygnaty wynikajgce z obserwacji mimiki i gestéw, identyfikuje ich znaczenie;
— wskazuje nadawce i odbiorce tekstu;

— uczestniczy w prostych sytuacjach komunikacyjnych jako nadawca i odbiorca;

— odrdznia oficjalng i nieoficjalng sytuacje méwienia;

— dostosowuje jezyk wypowiedzi do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji méwienia.

Klasa 5

Uczen:

— rozpoznaje bardziej ztozone gesty i postawy (np. pozycja swobodna podczas siedzenia, zatozone rece jako gest
zamkniecia) i odczytuje ich znaczenie;

— nawigzuje rozmowe w sytuacjach codziennych oficjalnych i nieoficjalnych;
— podtrzymuje zaczetg rozmowe, jg koriczy;

— dostosowuje wypowiedz do sytuacji, w ktdrej kontakt jest bezposredni (rozmowa twarzg w twarz) oraz posredni
(np. telefon);

— zna wybrane zasady etykiety jezykowej i je stosuje.
Klasa 6

Uczen:

— rozpoznaje w tekstach reklamowych znaczenie uzytych gestéw i mimiki jako elementéw wzmacniajgcych site
oddziatywania;

— wzmacnia niektére komunikaty werbalne gestem, mimikg;
— odrdznia jezyk werbalny od jezyka niewerbalnego;

— aktywnie uczestniczy w szkolnych i pozaszkolnych sytuacjach komunikacyjnych w roli nadawcy i odbiorcy,
dostosowuje jezyk wypowiedzi do sytuacji oficjalnych i nieoficjalnych oraz do rangi osob;

— poprawnie akcentuje wyrazy w wypowiedziach;

— stosuje zasady etykiety jezykowej w wymaganych sytuacjach méwienia i pisania.
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Ortografia i interpunkcja
Klasa 4

Uczen:

— zapisuje poprawnie wyrazy z rz po spotgtosce, z czgstkami -arz, -az, -erz, -ez, z ch, h, rz, Zz, 6 wymiennym
i niewymiennym, z czgstkami -ow oraz -utki, -uchny, -unia, -us, -unek, -uszek, -usia, z nie (rzeczowniki, czasowniki,
przymiotniki w stopniu réwnym), z upodobnieniami (fawka, prosba), z literami -q, -e, -en, -em, -on, -om,
rozpoczynajgce sie wielkg literg (m.in. imiona, nazwiska, nazwy geograficzne);

— stosuje reguty zapisu powyzszych liter w wyrazach;

— poprawnie konczy zdanie kropka, znakiem zapytania, wykrzyknikiem w zaleznosci od typu wypowiedzenia;
— uzywa myslnika przy witgczaniu dialogu do tekstu;

— rozdziela zdania sktadowe w zdaniach ztozonych przecinkiem;

— poprawnie zapisuje date w zeszycie na dwa sposoby (np. 10.11.2017 r., 10 X1 2017 r.).
Klasa 5

Uczen:

— poprawnie zapisuje wyrazy z typami trudnosci z poprzedniej klasy (gradacja trudnosci);

— poprawnie zapisuje czastke -by w formach trybu przypuszczajgcego;

— poprawnie zapisuje formy stopnia wyzszego i najwyzszego przymiotnika i przystdwka;

— poprawnie zapisuje nie z formami stopnia wyzszego i najwyzszego przymiotnikéw i przystdwkow;
— poprawnie zapisuje nie z przystowkami;

— poprawnie zapisuje nie z liczebnikami i zaimkami;

— poprawnie zapisuje wyrazy: z j po spotgtosce i samogtosce, z udzwiecznieniami i ubezdzwiecznieniami;
— poprawnie zapisuje ztozone nazwy geograficzne, nazwy mieszkancow miast i panstw;

— w zdaniach pojedynczych stosuje przecinek rozdzielajgcy powtarzajgce sie czesci zdania;

— w ztozonych stosuje przecinek rozdzielajgcy zdania sktadowe w zdaniu ztozonym;

— uzywa dwukropka podczas wyliczania.
Klasa 6

Uczen:

— poprawnie zapisuje skroty powszechnie uzywane (nr, ul., dr);

— poprawnie zapisuje czastki z upodobnieniami typu rozpisac;

— przyimki ztozone i spojniki ztozone;

— rozdziela przecinkiem zdania sktadowe, takze w zdaniach wielokrotnie ztozonych;

— poprawnie oddziela przecinkiem powtarzajgce sie spdjniki w zdaniach ztozonych wspétrzednie;
— stosuje dwukropek i cudzystéw podczas wprowadzania cytatu do tekstu;

— wigcza do tekstu zdanie w nawiasie w funkcji dodatkowego wyjasnienia, wtracenia;

— wydziela mysInikami wtracenia.
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Klasy 7-8

Uczen spetnia wymagania okreslone dla klas 4—6.

Gramatyka jezyka polskiego

Klasa 7
Sktadnia

Uczen:
— postuguje sie celowo réznymi typami zdan pojedynczych;

— rozpoznaje w zdaniach i w rdownowaznikach zdan podmiot, orzeczenie, dopetnienie, okoliczniki oraz przydawki —
okresla ich funkcje;

— rozpoznaje typy zdan ztozonych wspotrzednie i podrzednie.
Fleksja

Uczen:
—rozpoznaje i nazywa odmienne i nieodmienne czesci mowy;
— odrdznia temat fleksyjny od koncowki;

— odrdznia czasowniki dokonane i niedokonane; rozpoznaje tryby i strony (czynng i bierng) czasownika oraz
imiestowy — wyjasnia ich funkcje w tekscie.

Stowotworstwo

Uczen:
— rozpoznaje wyrazy podzielne stowotworczo i ich podstawy;
— tworzy wyraz pochodny i dokonuje jego analizy na prostych przyktadach, wskazuje wyraz podstawowy;

— rozpoznaje temat stowotwdrczy i formant w wyrazach pochodnych i wskazuje funkcje formantéw w nadawaniu
znaczenia wyrazom pochodnym;

— tworzy wyrazy ztozone i analizuje ich budowe.
Fonetyka

Uczen:
— rozumie i objasnia mechanizm upodobnien fonetycznych;

— rozumie i objasnia rozbieznosci miedzy mowg a pismem.

Klasa 8
Sktadnia

Uczen:

— rozréznia zdania wielokrotnie ztozone, imiestowowe rownowazniki zdan, zdania bezpodmiotowe oraz rozumie ich
funkcje w wypowiedzi;

— rozpoznaje w zdaniu podmiot w dopetniaczu, w celowniku, szeregowy, domysiny;
— tworzy zdanie bezpodmiotowe;

— postuguje sie réznymi typami orzeczenia imiennego;
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— wykorzystuje czasowniki nieodmienne dla wyrazenia stosunku do czynnosci lub stanu;

— srodkami sktadniowymi i partykutami wzmacnia perswazyjng site zdania adekwatnie do sytuacji;
— postuguje sie imiestowami, zastepujac nimi zdania podrzedne.

Fleksja

— tworzy i wykorzystuje w zdaniach rézne formy imiestowéw;

— rozpoznaje partykuty i postuguje sie nimi w tekstach.

Stowotwoérstwo

— tworzy i stosuje w tekstach zdrobnienia, spieszczenia i zgrubienia;

— dokonuje analizy stowotwodrczej wyrazu;

— buduje wyrazy pochodne nalezgce do okreslonej kategorii stowotwdrczej (nazwy wykonawcy czynnosci, miejsca,
zbioru);

— odrdznia mowe zalezng i niezalezng, przeksztatca mowe zalezng na niezalezng i odwrotnie.

Fonetyka

— rozumie i stosuje zasady dotyczgce wyjatkow od reguty polskiego akcentu.

Zréznicowanie jezyka
Klasa 7

Uczen:

— rozumie pojecie stylu, rozpoznaje styl potoczny, artystyczny;

— rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i ich znaczenia w tekscie (trudniejsze przyktady);
— rozpoznaje wyrazy rodzime i zapozyczone (obce) — rozumie ich funkcje w tekscie;
— rozpoznaje styl urzedowy, naukowy;

— stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumie ich znaczenie;

— dostrzega zréznicowanie stownictwa — rozpoznaje stownictwo ogdlnonarodowe i stownictwo o ograniczonym
zasiegu (terminy naukowe, archaizmy i neologizmy, eufemizmy i wulgaryzmy);

— dostrzega negatywne konsekwencje uzywania wulgaryzmow.
Klasa 8

Uczen:

— sprawnie postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny;

— zna granice stosowania gwary mtodziezowej;

— rozrdznia norme jezykowa wzorcowg oraz uzytkowg i stosuje sie do wskazan poprawnosciowych w stownikach;

— rozpoznaje nazwy osobowe i miejscowe, uzywa poprawnych form gramatycznych imion, nazwisk, nazw
miejscowych i nazw mieszkancow;

—rozrdznia tre$c i zakres znaczeniowy wyrazu.

Komunikacja jezykowa i kultura jezyka
Klasa 7

— rozrdznia informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w dzwieku i obrazie, wyszukuje w wypowiedzi potrzebne
informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty tekstu;
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— rozumie, na czym polega bardziej ztozona grzeczno$¢ jezykowa i stosuje ja w wypowiedziach;

— rozrdznia norme jezykowg wzorcowgq oraz uzytkowq na wyrazistych przyktadach i stosuje sie do nich;
— rozumie, na czym polega btad jezykowy.

Klasa 8

Uczen:

— dostrzega w wypowiedzi przejawy agresji i manipulacji

— rozpoznaje intencje wypowiedzi (aprobate, dezaprobate, negacje, prowokacje)

— docenia warto$¢ poprawnej polszczyzny w codziennych sytuacjach komunikacyjnych.

Ortografia i interpunkcja

Klasa 7

Uczen:

— stosuje zasady ortografii polskiej dotyczgce m.in. pisowni rz/z, ch/h, 6/u, q, €, om, em, on, en, nie
z réznymi czesciami mowy, w tym wymiany gtoskowe dla uzasadnienia pisowni;

— zapisuje poprawnie przyimki ztozone i wyrazenia przyimkowe;

— stosuje wszystkie znaki interpunkcyjne ze swiadomoscig ich funkcji, zwtaszcza dwukropek, cudzystéw podczas
cytowania wypowiedzi innych;

— zapisuje poprawnie wyrazy, w ktérych wystepujg upodobnienia;

— zapisuje poprawnie nazwy wtasne;

— postuguje sie wielkimi literami ze wzgledow grzecznosciowych;

— wykorzystuje wiedze o sktadni w stosowaniu regut interpunkcyjnych.

Klasa 8

Uczen:

— zapisuje poprawnie nie z imiestowami przymiotnikowymi i przystéwkowymi;

— poprawnie zapisuje czgstke -by z réznymi czasownikami;

— zapisuje poprawnie wybrane nazwy tytutéw i godnosci;

— zapisuje poprawnie trudniejsze (wielowyrazowe) nazwy wiasne i pospolite (zwtaszcza podobne do nazw wtasnych);

— Swiadomie wykorzystuje zasady polskiej ortografii i interpunkcji w tekstach, zwtaszcza uzytkowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi
Klasy 4-6
Elementy retoryki
Klasa 4
Uczen:
— formutuje krétka wypowiedz ustng dotyczgcg tematdéw poruszanych na zajeciach;
— zadaje pytania dotyczgce omawianych zagadnien, lektur itp.;
— udziela odpowiedzi na zadane pytanie;

— potwierdza werbalnie lub niewerbalnie zrozumienie skierowanej do niego wypowiedzi, prosi o dodatkowe
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wyjasnienia;

— ma swiadomos¢, ze wyraz twarzy oddziatuje na odbiorce, i nalezy bra¢ go pod uwage podczas wypowiadania sie.
Klasa 5

— zabiera gtos w klasowej rozmowie, dyskusji: przedstawia wtasng opinie, argumentuje, broni wtasnego zdania;

— dokonuje selekcji informacji podczas przygotowywania wypowiedzi;

— uwzglednia w komunikacji mowe ciata (np. przyjmuje pozycje otwartg).

Klasa 6

Uczen:

— bierze udziat w dyskusji, przedstawia wtasne stanowisko, polemizuje z innymi opiniami;

— podczas rozmawiania nie przerywa innym, stucha z szacunkiem wypowiedzi, uzywa grzecznych sformutowan;
— ma $Swiadomos¢ tego, ze agresja jezykowa zaktdca komunikacje;

— formutuje opinie na temat dzieta, zdarzenia, uzasadnia jg argumentami odnoszgcymi sie do faktéw i do logiki;

— wigcza do wypowiedzi wyrazy nacechowane emocjonalnie oraz emocjonalne elementy niewerbalne.

Mowienie i pisanie
Szkolne formy wypowiedzi
Klasa 4

Uczen:

— uktada ramowy plan przeczytanego tekstu (najwazniejsze zdarzenia);

— uktada ramowy plan wtasnego opowiadania, opisu;

— nadaje tytut wtasnemu opowiadaniu, opisowi;

— pisze krotkie opowiadanie odtwdrcze na podstawie przeczytanej basni lub innego tekstu;
— pisze opowiadanie twércze inspirowane wtasnymi przezyciami;

— stosuje tréjdzielng budowe opowiadania;

— wydziela poszczegdlne czesci opowiadania za pomocy akapitow;

— wiacza do opowiadania odtwodrczego lub twdrczego dialogi, elementy opisu;
— opisuje przedmiot, krajobraz, postac;

— podczas pisania wykorzystuje przygotowane stownictwo.

Klasa 5

Uczen:
— opracowuje szczegodtowy plan twérczy podczas planowania opowiadania;
— opisuje i charakteryzuje postac rzeczywistg lub literackg;

— wiacza do opisu lub opowiadania elementy charakterystyki postaci.
Klasa 6

Uczen:
— planuje i pisze opowiadanie w zwigzku z omawianymi gatunkami literackimi, przygotowuje plan tekstu;

— wigcza do opowiadania formy opisu lub charakterystyki.
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Klasa 4
Uczen:
— przedstawia sie w oficjalnych i nieoficjalnych sytuacjach;
— adresuje list, pocztéwke;
— pisze okolicznosciowe zaproszenie (kto, kogo, gdzie, kiedy zaprasza);
— pisze list, zachowujac przyjety uktad graficzny;
— pisze zrozumiaty SMS;
— formutuje tekst zyczen okolicznosciowych.
Klasa 5
Uczen:
— selekcjonuje kluczowe informacje i na ich podstawie opracowuje tekst notatki;
— formutuje tekst ogtoszenia o sprzedazy, checi kupna itp.;
— uwzglednia podczas relacji nastepstwo czasowe (najpierw, nastepnie, z kolei, w korcu);
— formutuje tekst przeprosin.
Klasa 6
Uczen:

— opracowuje tekst krétkiej instrukcji, przepisu na wykonanie czegos;
— formutuje ogtoszenie;
— opracowuje krétkie sprawozdanie z filmu lub spektaklu;

— opracowuje tekst reklamowy.

Klasy 7-8
Uczen spetnia wymagania okreslone dla klas 4—6.
Elementy retoryki
Klasa 7
Uczen:
— rozpoznaje i stosuje w tekstach wybrane srodki retoryczne;

— wypowiada sie w kilkunastu poprawnie skonstruowanych zdaniach na interesujacy go temat nawigzuje i
podtrzymuje rozmowe w réznych sytuacjach komunikacyjnych;

— opracowuje plan twérczy wtasnej wypowiedzi, gromadzi i porzgdkuje materiat rzeczowy potrzebny do tworzenia
wypowiedzi;

— stosuje zasady etykiety jezykowej — wie, w jaki sposéb zwracaé sie do rozmoéwcy w zaleznosci od sytuacji i relacji,
jaka tgczy go z osobg, do ktdrej mowi (dorosty, réwiesnik, obcy, bliski — proste sytuacje);

— tworzy tezy i hipotezy oraz podaje argumenty przy tworzeniu rozprawki oraz innych tekstéw argumentacyjnych;
— odrdznia przyktad od argumentu;
— dostosowuje odmiane i styl jezyka do gatunku, w ktérym sie wypowiada;

— przestrzega zasad etyki mowy w réznych sytuacjach komunikacyjnych.
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Klasa 8

Uczen:

— stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami gatunku, tworzgc spdjng pod wzgledem logicznym
i sktadniowym wypowiedz na zadany temat;

— podczas tworzenia wypowiedzi stosuje stosowng dla danej formy gatunkowej kompozycje oraz zasady spdjnosci
jezykowej miedzy akapitami;

— dzieli tekst na akapity jako spéjne catosci;

— przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu argumentacyjnego;

— zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadnia wtasne zdanie;

— ma $wiadomos¢ konsekwencji uzywania formut niestosownych i obrazliwych podczas dyskusji

— rozpoznaje manipulacje jezykowa, ironie, klamstwo i przeciwstawia jej zasady etyki wypowiedzi.

Szkolne formy wypowiedzi
Klasa 7
Uczen:

— tworzy spdjne ustne (monologowe i dialogowe) pisemne: opowiadanie, opis przezyé, zroznicowany stylistycznie
i funkcjonalnie opis zwyktych przedmiotéw Ilub dzieta sztuki, charakterystyke postaci literackiej, filmowe;j
lub rzeczywistej, sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze zdarzenia z Zzycia, rozprawke na tematy z zycia
codziennego;

— opracowuje streszczenie tekstu popularnonaukowego, tresci filmu.

Klasa 8

Uczen:

— tworzy spdjne recenzje i rozprawki w zwigzku z omawianymi i analizowanymi zagadnieniami;
— wykonuje przeksztatcenia na tekscie cudzym, w tym streszcza i parafrazuje;

— formutuje pytania do tekstu.

Teksty uzytkowe

Uczen:

Klasa 7

— tworzy zgodnie z wymogami gatunkowymi przemdéwienie, wywiad;

— stosuje formuty grzecznosciowe, konwencje jezykowe zalezne od srodowiska.
Klasa 8

— pisze spéjne i dostosowane do sytuacji: podanie, CV, list motywacyjny,

— dostosowuje odmiane i styl jezyka do gatunku, w ktérym sie wypowiada.

IV. Samoksztatcenie
Klasy 4-6
Klasa 4

Uczen:

— doskonali ciche czytanie ze zrozumieniem i gtosne czytanie w zwigzku z wymaganiami podczas lekcji;
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— w szkole i w domu korzysta ze stownika ortograficznego (wyszukiwanie wyrazéw), stownika jezyka polskiego
(wyszukiwanie definicji);

— postuguje sie alfabetem przy korzystaniu z wydawnictw informacyjnych;

— postuguje sie bibliotecznym katalogiem alfabetycznym oraz katalogiem on-line w celu odszukania ksigzki;
— wypozycza ksigzke z biblioteki.

Klasa 5

Uczen:
— korzysta z czesci hastowych stownika synoniméw i antonimdéw w czasie redagowania tekstu;
— z pomocg hauczyciela postuguje sie stownikiem frazeologicznym;

— odnajduje w stowniku ortograficznym wybrang regute ortograficzng dotyczgcg w pisowni wyrazéw z rz, z, ch, h, 6,
u, nie;

— wykorzystuje encyklopedie multimedialng i dostepne zasoby internetowe w celu odnalezienia poszukiwanych
informacji (nalezy wzig¢ pod uwage dostepnosé¢ komputerdw i internetu w domu lub w szkole).

Klasa 6

Uczen:
— odrdznia zrodta informacji: stowniki, encyklopedie ogdlne i tematyczne, leksykony, stowniki on- line;

— samodzielnie postuguje sie podstawowymi szkolnymi stownikami jezyka polskiego (ogdlnym, ortograficznym,
wyrazéw bliskoznacznych, przeciwstawnych, frazeologicznym) oraz szkolnymi leksykonami i encyklopediami
tematycznymi  w praktycznych celach; wykorzystuje dostepne elektroniczne stowniki i encyklopedie
w podstawowym zakresie;

— w klasie (z pomoca nauczyciela) wykorzystuje stownik termindw literackich;

— ocenia wiarygodnos¢ zrodta informacji ze specjalnym uwzglednieniem zrédet internetowych.

Klasy 7-8

Uczen spetnia wymagania okreslone dla klas 4—6.
Klasa 7

Uczen:

— rozwija nawyki systematycznego uczenia sie;

— rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania w zwigzku z dziataniami podejmowanymi w szkole oraz poza szkotg;
— korzysta ze papierowych i elektronicznych zasobéw informacji z poszanowaniem praw autorskich;

— samodzielnie dociera do informacji — w ksigzkach, prasie, internecie;

— sprawnie korzysta ze stownikéw jezyka polskiego, poprawnej polszczyzny, wyrazéw obcych, synoniméw
i antonimow oraz szkolnego stownika termindw literackich;

— wykorzystuje narzedzia komputerowe do samodzielnej prezentacji wynikdw swojej pracy.
Klasa 8

Uczen:
— rozwija umiejetnos¢ krytycznego myslenia i formutowania opinii podczas aktywnosci w szkole i poza nig;

— w miare potrzeb poszukuje informacji, definicji w specjalistycznych stownikach i leksykonach (np. stowniku
termindw muzycznych, leksykonie architektury);

— uczestniczy w projektach edukacyjnych;
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— uczestniczy w zyciu kulturalnym w swoim regionie, krytycznie wybiera interesujgce go wydarzenia.

9. Zadania nauczyciela jezyka polskiego w Il etapie edukacyjnym

W podstawie programowej wymieniono w kontekscie uwag o realizacji tresci szczegdétowe zadania stojgce
przed polonistami w szkole podstawowej:

1) wychowywanie Swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, szczegdlnie dziet literackich;
2) rozwijanie poczucia tozsamosci narodowej oraz szacunku dla tradycji;

3) rozwijanie w uczniu ciekawosci $Swiata, motywacji do poznawania kultury wtasnego regionu oraz dziedzictwa
narodowego;

4) ksztattowanie postawy otwartosci wobec innych kultur i szacunku dla ich dorobku;

5) rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie w rdéznych sytuacjach oraz sprawnego postugiwania sie jezykiem
polskim w zaleznosci od celu wypowiedzi;

6) rozwijanie umiejetnosci formutowania mysli, operowania bogatym stownictwem oraz wykorzystywania go
do opisywania $wiata, oceniania postaw i zachowan ludzkich z zachowaniem zasad etyki i kultury jezyka;

7) ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie roznymi gatunkami wypowiedzi ustnej i pisemnej, potrzebnymi w dalszej
edukacji oraz réznych sytuacjach zyciowych;

8) ksztattowanie samodzielnosci w docieraniu do informacji, rozwijanie umiejetnosci ich selekcjonowania, krytycznej
oceny oraz wykorzystania we wtasnym rozwoju;

9) wychowanie do przyjmowania aktywnych postaw w zyciu i brania odpowiedzialnosci za wtasne czyny.

10. Sprawdzanie i ocenianie uczniow w praktyce szkolnej

Sprawdzanie osiggnie¢ uczniéw stanowi bardzo wazny element procesu dydaktycznego. Z jednej strony pozwala
nauczycielowi zorientowac sie, w jakim stopniu uczniowie osiggneli zaktadane cele, a wiec czy mozna juz przejsé
do nowych tresci, czy tez nalezy jeszcze raz powrdci¢ do tresci juz omdwionych i je powtdrzy¢. Analizujgc gtebiej,
nauczyciel winien zastanowic¢ sie nad ewentualnymi przyczynami niedostatecznego stopnia opanowania okreslonych
tresci i dokona¢ ewaluacji stosowanych metod, ilosci czasu przeznaczonego na materiat ksztatcenia itp.

Jak juz wspomniano wczesniej, pierwszym etapem projektowania wymogoéw dotyczacych oceny osiggniec
ucznidw jest wynikowy plan pracy, w ktéorym uwzglednia sie poszczegdlne elementy sktadowe osiggnie¢ zwigzanych
ze wskazanym materiatem ksztatcenia. Kolejnym etapem jest wyznaczenie sytuacji sprawdzania oraz standardow
sprawdzania. Oto przyktad.

Tresci ksztatcenia:

—  zapisuje poprawnie trudniejsze nazwy wtasne i pospolite — zapisuje poprawnie nazwy wtasne;
— postuguje sie wielkimi literami ze wzgleddéw grzecznosciowych.

Osiagniecia:

A —zna zasady pisowni wielkich liter, potrafi wymienié w klasie poznane zasady uzasadniajgce pisownie nazw witasnych
i pospolitych (np. wielka literg piszemy nazwy wtasne ulic, nazwy tytutdw osdb, do ktdérych sie zwracamy w listach,
e-mailach, zaproszeniach, natomiast nazwy gatunkowe pisze sie od mate;j litery);

B — uzasadnia pisownie wyrazow wielkg lub matg literg podczas rozwigzywania krzyzéwki, czytania tekstu;
C — podczas pisania ze stuchu zapisuje poprawnie podane nazwy witasne i pospolite;
D — potrafi samodzielnie zapisa¢ wielkg literg formy adresatywne w liscie, zaproszeniu.
Ocene w takim wypadku nalezy sformutowac, biorgc pod uwage kolejne poziomy taksonomii oraz stopien

wykonania zadania na kazdym z nich.
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Trzeba zaznaczy¢, ze wspétczesnie silnie akcentuje sie koniecznosé informowania o kryteriach oceniania
uczniow i ich rodzicéw. W praktyce przedstawienie szczegétowych wymagan bywa jednak ktopotliwe, dlatego tez
czesto nauczyciele poprzestajg na sformutowaniach dos¢ ogélnych w tym zakresie.

Warto zauwazyé, ze sposoOb wyrazenia oceny moze by¢ rdzinorodny. Najbardziej wyrazista i wymierna,
zwtaszcza jesli odnotuje sie jg w dzienniku, jest ocena szkolna wynikajaca z przyjetego w szkole systemu oceniania.
Jednak rownie wazne i pomocne w zachecaniu uczniéw do pracy sg oceny formutowane ustnie, zaréwno werbalne,
np.: pochwaty, zachety, notatki w zeszycie, oraz niewerbalne, np.: usmiech, gest. Bardzo ciekawym sposobem
wyrazenia oceny bywa rozbudowana ocena opisowa, w ktorej zawiera sie uwagi — pozytywne oraz negatywne —
dotyczace stopnia opanowania poszczegdlnych partii materiatu (np. w zakresie czytania, pisania dtuzszych form
wypowiedzi). Ocena opisowa wskazuje uczniowi jego moce i stabe strony, proponujac czasem sposoby poprawy.

Diagnozowanie postepow powinno by¢ prowadzone systematycznie i prowadzone na biezgco
(np. po ¢wiczeniu, partii ¢wiczen, po lekcji) i okresowo (np. w odstepach tygodniowych, miesiecznych, semestralnych).
Nauczyciel musi sprawdzaé postepy ucznidw réznymi sposobami tak, aby uzyskaé petny obraz nabywanych przez nich
umiejetnosci. Moga to by¢ nastepujace formy:

— obserwacja pracy ucznia na lekcji: techniki czytania, poziomu rozumienia tekstu i polecen, wypowiadania sie,
pragmatycznej sprawnosci jezykowej, notowania, precyzyjnos¢, wykonywania proponowanych dziatan, zaangazowania
w prace (dominuje tu kontrola ustna zadawanie pytan, wydawanie polecenn do wykonania ustnego lub pisemnego);

— prace pisemne (dyktanda, zadania zamkniete i otwarte, prace redakcyjne, testy kompetencyjne) nadajg sie przede
wszystkim do kontroli okresowej; trzeba tu zwrdcié uwage na wypracowania klasowe, ktére uczen powinien pisaé
na specjalnie przeznaczonych do tego lekcjach;

— obserwacja i wartosciowanie innych wykonanych przez ucznia czynnosci lub prac, np.: recytacja, udziat w konkursie
klasowym lub szkolnym, przedstawieniu, przygotowanie wystawy, rekwizytéw, redagowanie gazetki.

W zwigzku z réznicowaniem form sprawdzania osiggnie¢ ucznidéw zauwazyé nalezy, ze organizowane
na zakonczenie klasy 8 testy kompetencyjne spowodowaty znaczace konsekwencje w praktyce szkolnej. Poniewaz
w prasie prowadzone sg rankingi szkét po testach, uktadane wedtug liczby zdobytej sredniej punktow, zaczeto stawiac
te forme sprawdzania umiejetnosci ponad inne, aby bardzo wczesnie przygotowywaé uczniow do przysziego
sprawdzianu. Niejednokrotnie, jak podkreslaja metodycy, testy zastepujg inne sposoby sprawdzania. Warto
nadmieni¢, ze prowadzi to w prostej konsekwencji do marginalizowania oceniania wypowiedzi ustnych, ktoére
dominujg w codziennej praktyce komunikacyjnej. Dlatego tez nalezy szczegdlnie zwracaé uwage na teksty mowione,
ich rozwijanie i ocenianie, poniewaz to wtasnie one stanowig o jakosci porozumiewania sie miedzy interlokutorami.

Bardzo przydatne w procesie sprawdzania i oceniania postepdw moze okaza¢ sie uczniowska samoocena.
Wypetnienie arkusza samooceny, przygotowanego uprzednio, albo samoocena opracowana samodzielnie przez ucznia
da nauczycielowi dodatkowe informacje na temat stopnia poczucia opanowania danego materiatu, odczué zwigzanych
z uczestniczeniem w procesie dydaktycznym. Samoocenie podlega¢ tez moze praca w zespole klasowym,
komunikowanie sie z nauczycielem i innymi uczniami, udziat w rozwigzywaniu probleméw, petniona w grupie funkcja.
Naturalnie nie nalezy przecenia¢ samooceny z wielu naturalnych powoddw, np. psychicznych uwarunkowan
rozwojowych i intelektualnych. Jednak warto od czasu do czasu zorganizowac zajecia poswiecone samoocenie, nawet
z punktu widzenia ksztattowania umiejetnosci wyrazania wtasnych odczuc i wartosciowania wtasnej osoby.

Przyktadowe propozycje testdow, sprawdzianéw, kart do samooceny, dyktand, tematéow wypracowan
i wypowiedzi ustnych znajda sie w przewodnikach metodycznych.

11. Uwagi o realizacji programu

W obecnej szkole podstawowej na osiggniecie efektow ksztatcenia polonistycznego przewidziano po 5 godzin
tygodniowo na poziomie kazdej klasy. Mozna wstepnie zatozy¢, ze w ciggu roku szkolnego nauczyciel bedzie miat
do dyspozycji okoto 170 godzin lekcyjnych. Sam powinien okresli¢, jak zagospodarowad ten czas dla zoptymalizowania
procesu ksztatceniu. Zaktada sie, ze mniej wiecej % tego czasu nalezy poswieci¢ na wprowadzanie i utrwalanie tresci
programowych, reszte za$ przeznaczy¢ na sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci oraz réznego rodzaju zajecia wedtug
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wtlasnego pomystu, zwtaszcza pozaklasowe sposoby realizacji tresci, np. wycieczki tematyczne, wizyty w kinie, teatrze,
na wystawach, opracowanie wtasnych przedstawien. Do podejmowania niektérych decyzji organizacyjnych trzeba
dopuszczac uczniow.

Realizacja programu nie wymaga szczegdlnych naktadow finansowych. Aby jednak uatrakcyjni¢ ksztatcenie
i uczyni¢ je efektywniejszym, nauczyciel powinien korzysta¢ ze wszystkich dostepnych srodkéw audiowizualnych,
komputeréw i innych pomocy dydaktycznych. Na uwadze trzeba tu mie¢ koniecznos¢ przygotowania ucznia
do aktywnego zycia w $wiecie medidw.

12. Ewaluacja programu

Kazdy nauczyciel korzystajagcy z programu Jezyk polski powinien przeprowadzaé jego ewaluacje — zespot dziatan,
ktérych celem jest sformutowanie opinii, czy realizacja programu ma pozytywny wptyw na ucznidw, tj. odpowiada ich
potrzebom i zainteresowaniom, daje szanse rozwijania ich wiadomosci i umiejetnosci, ksztattowania postaw
i wychowywania. Mozna jg czyni¢ okresowo — co semestr, rok, albo po catym cyklu ksztatcenia, czynigc uprzednio
notatki, uwagi dotyczace krytycznych spostrzezen dotyczacych tresci, zaktadanych osiggniec itp.

W konsekwencji ewaluacji, trzeba okresli¢, czy zamierzone w programie cele sg mozliwe do osiggniecia,
a zaproponowane metody i formy pracy skuteczne. Obserwacjami obejmuje sie m.in. osiggniecia uczniéw biezace,
po zakonczeniu klasy 6, oraz po klasie 8, postawy uczniow wobec proponowanych tresci ksztatcenia i wychowania,
elastycznos¢. W wyniku podjecia i analizy takich obserwacji nauczyciel otrzyma dane o wartosci merytorycznej
programu i ewentualnej jego modyfikacji, np. koniecznosci zawezenia niektdérych tresci, wprowadzenie nowych.
Uzupetni¢ je powinna informacja zwrotna od ucznidw i rodzicow dotyczaca jakosci i przydatnosci tych tresci, ale
rowniez stosowanych przez nauczyciela metod czy sposobu oceniania. Wazna w procesie ewaluacji moze tez by¢
analiza wynikéw testow kompetencyjnych po zakonczeniu klasy 8. Udzielenie odpowiedzi, w jakim stopniu uczniowie
poradzili sobie z zadaniami, czy zaproponowany materiat nauczania byt adekwatny do potrzeb uczniéw, pozwoli
wzmocni¢ krytyczng analize programu.

Informacja o autorze programu

Piotr Zbrog — profesor zwyczajny, doktor habilitowany nauk humanistycznych, autor i wspétautor ponad stu publikacji:
naukowych (trzech monografii, artykutow w polskich i zagranicznych czasopismach jezykoznawczych), metodycznych
(m.in. ksigzki Wojna o ksztatcenie jezykowe, poradnika Jezyk na miare, programdw i podrecznikdw do nauczania jezyka
polskiego, testow polonistycznych, ksigzek do nauczania ortografii), takze stownikéw ortograficznych i stownika
termindw gramatycznych. Rzeczoznawca MEN ds. programdéw nauczania i podrecznikdw szkolnych. Obecnie jest
dyrektorem Instytutu Literaturoznawstwa i Jezykoznawstwa Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach.
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