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Recenzja publikacji
Moje cwiczenia. Program edukacji wczesnoszkolnej
autorstwa dr Beaty Szurowskiej i dr Anety Jegier

Do rgk nauczycieli trafia wyjgtkowo interesujacy program edukacji wczesnoszkolnej autorstwa dr
Beaty Szurowskiej i dr Anety Jegier. Autorki sg nie tylko specjalistkami z zakresu pedagogiki matego
dziecka i pedagogiki wczesnoszkolnej, lecz takze aktywnymi zawodowo nauczycielkami, majgcymi
duze doswiadczenie w pracy z dzie¢mi.

Stworzony przez nie program jest tak skonstruowany, by nauczyciel najpierw zapoznat sie ze
specyfikg rozwoju matego dziecka, a nastepnie wszelkimi problemami z tym zwigzanymi. Autorki
rozpoczynajg od rzetelnego opisu kolejnych sfer rozwoju psychoruchowego dziecka w wieku wcze-
snoszkolnym, szczegdlng uwage zwracajg na szesciolatki. Wiele miejsca poswiecaja ich spotecznemu
funkcjonowaniu —to niebywale wazne, gdyz poziom rozwoju emocjonalno-spotecznego ma niebaga-
telny wptyw na pozostate sfery rozwoju dziecka. Autorki szczegétowo opisujg kompetencje spotecz-
ne dzieci szescioletnich, zwracajac przy tym uwage na wazny problem akceptacji przez réwiesnikow.

Osobny rozdziat zostat poswiecony zaburzeniom rozwoju dziecka rozpoczynajgcego nauke w szko-
le. To niezwykle wazna i cenna czes$¢ programu, gdyz coraz wiecej dzieci, ktérych rozwéj przebiega
niepomysinie, uczeszcza do szkdt masowych, gdzie wielu nauczycieli nie jest zbyt dobrze przygoto-
wanych do pracy z nimi. Autorki prezentujg szczegdtowa liste objawdw zaburzen rozwoju psychoru-
chowego dzieci z podziatem na poszczegdlne sfery (motoryke, percepcje, mowe, proces myslenia,
rozwdéj emocjonalno-spoteczny), co Swiadczy o ich szerokiej wiedzy w opisywanym zakresie.

Program jest skierowany do nauczycieli, a zatem Autorki wtasnie ich pracy poswiecajg odrebny
rozdziat. Co wazne, nie wahaty sie podjac¢ trudnego tematu, jakim jest wypalenie zawodowe. Podpo-
wiadajg, w jaki sposob radzi¢ sobie z tym problemem.

Osobny rozdziat programu zostat poswiecony wybranym metodom wspomagania rozwoju dzieci
w wieku wczesnoszkolnym. To cenne rady i podpowiedzi dla wszystkich nauczycieli organizujgcych
zajecia korekcyjno-kompensacyjne.

Autorki réwniez szczegdtowo opisujg problem diagnozy na potrzeby organizacji procesu naucza-
nia oraz wiele miejsca poswiecajg ocenianiu oraz indywidualizacji procesu nauczania.

Catos¢ programu edukacji wczesnoszkolnej dopetniajg zataczniki zawierajgce miedzy innymi ar-
kusz do diagnozy poziomu rozwoju psychoruchowego oraz materiaty, ktére mozna wykorzysta¢ do
pracy z dzie¢mi.

Z catg pewnoscig program warto realizowac, gdyz nie tylko spetnia kryteria poprawnosci, lecz tak-
ze jest nowoczesnym, przemyslanym i rzetelnie opracowanym narzedziem pracy nauczyciela.

dr Anna Mikler-Chwastek
adiunkt w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
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ROZDZIAL 111
CELE | SPOSOBY ICH OSIAGANIA ORAZ KRYTERIA OCENY
| METODY SPRAWDZANIA OSIAGNIEC UCZNIA

3.1. Ogdlne i szczegétowe cele ksztatcenia i wychowania®

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych okresla na-

stepujgce cele ksztatcenia ogolnego (klasy I-VI):

1.

Przyswojenie przez uczniow podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktéw,
zasad, teorii i praktyki, dotyczqgcych przede wszystkim tematdw i zjawisk bliskich
doswiadczeniom uczniow.

Zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow.

Ksztattowanie u uczniow postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjo-
nowanie we wspotczesnym Swiecie.

Natomiast do celéw edukacji wczesnoszkolnej zalicza sie:

Wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
etycznym, fizycznym i estetycznym, czyli w catoksztatcie jego rozwoju.
Wychowanie dziecka tak, aby byto przygotowane do zycia z samym sobg, ludzmi
i przyroda.

Zadbanie o to, aby dziecko odrézniato dobro od zta.

Wychowanie w $wiadomosci przynaleznosci spotecznej do rodziny, grupy rowiesni-
czej i wspdlnoty narodowej.

Wychowanie do rozumienia koniecznosci dbania o przyrode.

Dazenie do uksztattowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziec-
ku do poznawania i rozumienia Swiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach
oraz kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej dla | etapu edukacyjnego, jasno

precyzuje rowniez zadania szkoty. Nalezg do nich:

1.

Realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywi-
dualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie.

Respektowanie trojpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcgcych:
uczen — szkota — dom rodzinny.

Rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka.

Ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawo-
$ci w poznawaniu otaczajgcego Swiata i w dazeniu do prawdy.

Poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych
i zdrowych warunkow do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego,
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Cele i zadania szkoty opracowane zostaty na podstawie Rozporzgdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 maja 2014 r., zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach
szkot, Zatacznik nr 2 (Dz.U. z 2014 — poz. 803).




rozwijania samodzielnos$ci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie,
ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatal-
nosci twérczej.

Wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzy-
waniu problemodw.

Dbatos¢ o to, aby dziecko mogto nabywac wiedze i umiejetnosci potrzebne do ro-
zumienia $wiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrédet informacji
i mozliwosci korzystania z nich.

Sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka, koniecznych do aktywnego i etycz-
nego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Ponizej przedstawione zostaly cele ogdlne i szczegétowe opracowane na podsta-
wie obowiazujacej podstawy programowej.

Obszary edukacyjne Cele ogdlne Cele szczegotowe

Obszar edukacji Ksztattowanie umiejetno- | ¢ rozwijanie umiejetnosci uwaznego stuchania

polonistycznej $ci porozumiewania sie * rozwijanie umiejetnosci prowadzenia
rozmowy

e wzbogacanie czynnego stownika dzieci

* rozwijanie umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi poprawnych pod wzgledem
gramatycznym, fleksyjnym i artykulacyjnym

Rozwijanie i doskonalenie | ¢ rozwijanie umiejetnosci ptynnego,

umiejetnosci czytania poprawnego czytania réznych form tekstu:

i pisania krétkich tekstow, informacji poznawczych,
komikséw, wierszy, inscenizacji, dialogéw

e ksztattowanie umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem réznych form tekstu, w tym
informacji poznawczych

e rozwijanie umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi pisemnych poprawnych pod
wzgledem jezykowym, kaligraficznym
i ortograficznym

e tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajacych dziecku uzyteczne
stosowanie nabytych umiejetnosci, np.
pisanie zyczen, listu

Wprowadzenie dziecka * rozwijanie zainteresowan czytelniczych

w Swiat literatury e zachecanie do samodzielnego czytania
réznych form literackich — wierszy, legend,
opowiadan

e uwrazliwianie na piekno jezyka literackiego
* rozwijanie umiejetnosci dokonywania prostej
analizy utworu literackiego
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Program nauczania, klasa 1-3

Wspomaganie rozwoju
dziecka w zakresie wy-
powiadania sie w matych
formach teatralnych

zachecanie do zabaw dramowych
inspirowanych utworami literackimi

Obszar edukacji
matematycznej

Wspomaganie rozwoju
czynnosci umystowych
niezbednych do uczenia
sie matematyki oraz ro-
zumienia otaczajacego
Swiata

rozwijanie umiejetnosci logicznego myslenia,
wnioskowania o obserwowanych zmianach,
rozumowania przez analogie, abstrahowania
i uogdlniania

rozwijanie orientacji przestrzennej
rozwijanie intuicji geometrycznej

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajgcych dziecku stosowanie
nabytych umiejetnosci w praktyce

Ksztattowanie umiejetno-
Sci liczenia i sprawnosci
rachunkowych

ksztattowanie pojecia liczby naturalnej
rozwijanie umiejetnosci wykonywania

i poprawnego zapisywania dziatan
arytmetycznych: dodawania, odejmowania,
mnozenia i dzielenia

rozwijanie umiejetnosci rozwigzywania zadan
z trescig

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajacych dziecku stosowanie
nabytych umiejetnosci w praktyce

Ksztattowanie umiejet-
nosci w zakresie dokony-
wania pomiaru i obliczen
pienieznych

rozwijanie umiejetnosci wazenia, mierzenia,
okreslania pojemnosci i dokonywania
obliczen pienieznych

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajgcych dziecku stosowanie
nabytych umiejetnosci w praktyce

Obszar edukacji
przyrodniczej

Poznawanie przyrody ozy-
wionej i nieozywionej

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajgcych dziecku nabywanie
doswiadczen niezbednych do rozwoju
czynnosci intelektualnych potrzebnych do
rozumienia otaczajgcego $wiata; empiryczne
zapoznanie dzieci z podstawowymi
zjawiskami i procesami zachodzacymi

w Swiecie przyrody ozywionej i nieozywionej
zachecanie do prowadzenia prostych upraw
i hodowli w kaciku przyrody

zapoznanie z wybranymi ekosystemami

w Polsce i na $wiecie

Wychowanie w posza-
nowaniu Swiata roslin
i zwierzat;
ksztattowanie postawy
proekologicznej

uswiadomienie korzysci i zagrozen
zwigzanych ze $wiatem roslin i zwierzat
uwrazliwienie na potrzeby zwierzat i roslin
rozwijanie Swiadomosci ekologicznej,
wdrazanie do ochrony srodowiska

Obszar edukacji
spotecznej z etyka

Wprowadzenie dziecka
w $wiat wartosci i uczuc;
wychowanie do zycia

w spotecznosci

wspomaganie rozwoju dziecka w zakresie
kompetencji spotecznych

tworzenie sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych integracji grupy
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Moje ¢wiczenia

Program nauczania, klasa 1-3

rozwijanie empatii, uwrazliwianie na
potrzeby innych

rozwijanie umiejetnosci dokonywania oceny
zachowan innych i wiasnych

ksztattowanie postawy prospotecznej,
zachecanie do niesienia pomocy stabszym

i potrzebujgcym

rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania

i nazywania emogji

rozwijanie odpornosci emocjonalnej
niezbednej do radzenia sobie w sytuacjach
codziennych i zyciu szkolnym
uswiadomienie roli rodziny w zyciu cztowieka
ksztattowanie wtasciwej postawy

w kontaktach z nieznajomymi

Rozwijanie tozsamosci
narodowej

rozwijanie zainteresowan kulturg wtasnego
regionu

budzenie ciekawosci poznawczej przez
zapoznanie z historig, kulturg i zwyczajami
wybranych regionéw Polski oraz wybranych
krajow swiata

dostarczanie wiedzy na temat Polski, Europy
i Swiata

Wspieranie dziecka w bu-
dowaniu poczucia wiasnej
wartosci

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajgcych budowanie przez dziecko
poczucia wtasnej wartosci w oparciu

0 poczucie sprawstwa ,wiem, potrafie”

Obszar edukacji
muzycznej

Wprowadzenie dziecka
w sSwiat muzyki

poznawanie wybranych zagadnien
zwigzanych z edukacjg muzyczng, np. zapisu
muzycznego, wybranych tafncéw i utworéw
muzycznych, instrumentéw

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajgcych dziecku uczestniczenie

w koncertach i przedstawieniach muzycznych

Rozwijanie umiejetnosci
stuchania i tworzenia
muzyki

zachecanie do stuchania réznych gatunkéw
muzycznych

zachecanie do $piewania piosenek i grania na
wybranych instrumentach

inspirowanie dzieci do samodzielnego
tworzenia prostych Spiewanek i ilustracji
dzwiekowych

Obszar edukacji
plastycznej

Wprowadzenie dziecka
w Swiat sztuki

zapoznanie z wybranymi dziedzinami sztuki
(architektura, rzezba, malarstwo, grafika,
fotografia, film)

Rozwijanie umiejetnosci
percepcji sztuki

Inspirowanie do ekspresji
przez sztuke

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajacych dziecku wypowiadanie sie
na temat sztuki

zachecanie do eksperymentowania z faktura,
ksztattem i barwg, tworzenia wtasnych dziet
plastycznych

rozwijanie wyobrazni twdrczej, zachecanie
do tworzenia prac inspirowanych
rzeczywistoscia, literaturg i sztuka
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Obszar edukacji
technicznej

Wprowadzenie dziecka
w $Swiat techniki

dostarczenie wiedzy na temat sposobdéw
wytwarzania i dziatania wybranych
przedmiotdw i maszyn dawniej i dzi$
uswiadomienie koniecznosci przestrzegania
zasad bezpieczenstwa podczas korzystania
z urzadzen elektrycznych

Inspirowanie do dziatan
konstrukcyjnych (samo-
dzielnych i grupowych)

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajacych dzieciom samodzielne
konstruowanie i majsterkowanie
uswiadomienie koniecznosci zachowania
zasad bezpieczenstwa podczas uzywania
prostych narzedzi

Obszar edukacji
informatycznej

Wprowadzenie dziecka
w $wiat nowoczesnych
mediéw, komputeréw

i cyberprzestrzeni

rozwijanie umiejetnosci obstugi komputera
uswiadomienie koniecznosci przestrzegania
zasad korzystania z komputera

budzenie sSwiadomosci korzysci i zagrozen
zwigzanych z cyberprzestrzenia

Obszar edukacji
zdrowotnej (z wy-
chowaniem fizycz-
nym)

Ksztattowanie postawy
prozdrowotnej oraz dba-
tosci o bezpieczerstwo
wiasne i innych

uswiadomienie koniecznosci dbania

o zdrowie, ksztattowanie postawy
prozdrowotnej

zapoznanie z podstawowymi zasadami
zdrowego odzywiania

zapoznanie z podstawowymi przepisami
ruchu drogowego

wdrazanie do dbania o bezpieczenstwo
wiasne oraz innych podczas zajec¢ i zabaw
w szkole oraz w innych sytuacjach bliskich
dziecku

Rozwijanie sprawnosci
fizycznej

zachecanie do wysitku fizycznego

i uprawiania sportu

tworzenie sytuacji edukacyjnych
umozliwiajgcych harmonijny rozwoj fizyczny
dziecka

3.2. Sposoby osiggania celdw ksztatcenia i wychowania
(z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz warunkéw, w jakich program bedzie

realizowany)

Osiggniecie celdw ksztatcenia i wychowania jest mozliwe po spetnieniu niezbed-
nych warunkow. Przede wszystkim podczas planowania zaje¢ nauczyciel powinien
uwzglednia¢ indywidualne i spoteczne potrzeby dzieci oraz stwarzaé atmosfere sprzy-
jajaca uczeniu sie. Kazde zajecia powinny, w miare mozliwosci, wykorzystywac aktyw-
nos$¢ wtasng dzieci w poznawaniu $wiata, co pozwoli uczniom na samodzielne odkry-
wanie i zdobywanie wiedzy i umiejetnosci. Nauczyciel organizujgc sytuacje dydaktycz-
ne, umozliwia dziecku uczenie sie w indywidualnym i grupowym dziataniu.
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Kazde zajecia edukacyjne wymagajg okreslenia ich celdw ogdlnych i szczegdtowych,
przewidywania ich przebiegu, wyznaczenia metod i form pracy oraz zaplanowania roli
kazdego ucznia.

Wazne jest takze dobre zaplanowanie miejsca pracy ucznia. Nalezy pamietac, ze
sala lekcyjna powinna by¢ urzadzona funkcjonalnie, tak aby sprzyjata nabywaniu wie-
dzy i umiejetnosci przez ucznidw i nie rozpraszata ich uwagi podczas pracy. Uczniowie
zas powinni by¢ wdrozeni do dbania o nig i nauczeni zasady odktadania rzeczy na swo-
je miejsce.

Sposoby osiggania celdw ksztatcenia i wychowania mieszczg sie w trzech obsza-
rach problemowych. Nalezg do nich:

1. Poznanie ucznia
* Przeprowadzenie diagnozy wiedzy i umiejetnosci dziecka rozpoczynajacego na-
uke w klasie I.
e Poznanie osobowosci ucznia, jego postawy wobec uczenia sie oraz preferencji
w zakresie stylu uczenia sie.

¢ Poznanie srodowiska rodzinnego ucznia i warunkéw uczenia sie oferowanych

przez dom rodzinny.

¢ Biezaca kontrola i ocena postepdw ucznia.

2. Dostosowanie wymagan do mozliwosci ucznia

¢ Rozpoznanie specyficznych potrzeb edukacyjnych.

e Uzyskanie dodatkowych informacji od specjalistow.

¢ Powotanie zespotu.

¢ Prowadzenie dokumentacji zgodnie z rozporzadzeniem MEN.

¢ Dostosowanie wymagan do potrzeb i mozliwosci ucznia.

3. Kontakty szkoty z rodzicami/opiekunami dziecka

¢ Informowanie rodzicéw/opiekundw o postepach ucznia.

¢ Wsparcie pedagogiczne rodzicéw/opiekundw.

e Wspdlne ustalanie zasad pracy z dzieckiem.

Sposoby osiggania celéw edukacyjnych oraz organizowanie procesu edukacyjnego
w klasach I-lii

Koncepcja edukacji wczesnoszkolnej, uwzgledniajgca nauke w klasie | dzieci szescio-
letnich, jest oparta na wspdtfczesnych teoriach wychowania i ksztatcenia dzieci. Tworzy
ona edukacyjny pomost pomiedzy metodami i formami pracy charakterystycznymi dla
wychowania przedszkolnego a nauczaniem typowym dla polskiej szkoty. Gtéwne zato-
zenia edukacyjne oparte zostaty na konstruktywistycznej teorii uczenia, ktéra stawia
dziecko (z jego wiedzga, zainteresowaniami i potrzebami) w centrum procesu edukacyj-
nego. Uczniowie nie mogg by¢ biernymi odbiorcami wiedzy, przeciwnie — zgodnie ze
swa naturg powinni doswiadczaé, eksperymentowac, uczy¢ sie w radosnej atmosferze
odkrywania swiata i wtasnych mozliwosci.

Na tym etapie edukacji rola nauczyciela oraz stosowanych przez niego metod i na-
rzedzi dydaktycznych jest niezwykle wazna, poniewaz — zgodnie z naukowymi teoriami
opisujgcymi uczenie sie — rozwdj dziecka przebiega w kontekscie spotecznym i prze-
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chodzi od poziomu interpersonalnego do intrapersonalnego. Nauczyciel, korzystajac
z odpowiednich narzedzi, powinien w tym skomplikowanym procesie odgrywac role
promotora samoregulacji uczniéw.

Tematyka zajeé powinna by¢ zwigzana z tresciami zawartymi w podstawie progra-
mowej i odnosic¢ sie gtdwnie do aktualnych i bliskich dzieciom wydarzen, swiat, zwy-
czajoéw, zjawisk przyrody itp. Dzieci dzieki powinny sie uczy¢, jak postepowaé w sytu-
acjach trudnych, niebezpiecznych. Teksty i historyjki obrazkowe, ktére wykorzystuje
sie na zajeciach, muszg pokazujg takze pozytywne wzorce zachowan. W proponowa-
nej tematyce zajeé powinny by¢ zawarte zagadnienia interesujgce dzieci, konieczne do
poszerzania ich wiedzy o swiecie. Wazne, aby dzieci mogty podzieli¢ sie z innymi swo-
imi zainteresowaniami, pochwali¢ uzdolnieniami, korzystajac z przyniesionych przez
siebie materiatow, opowiedzie¢ o tym, co je ostatnio zaciekawito itp.

Istotng sprawg jest formutowanie polecen (zaréwno w podreczniku, jak i w ze-
szytach ¢éwiczen), jak rowniez podczas réznych zaje¢ z nauczycielem (zabaw dydak-
tycznych, zadan do wykonania, zadan praktycznych). Powinny by¢ one formutowane
operacyjnie, w sposob przejrzysty dla ucznia i zachecajgcy do podejmowania zréznico-
wanych dziatan aktywizujgcych. Szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na zadania proble-
mowe, twdrcze, inspirujgce do pracy w grupach.

Nauka czytania powinna by¢ oparta na metodzie analityczno-syntetycznej
(uwzgledniajacej ogniwo posrednie, jakim jest sylaba). Najlepiej, gdy nauka czytania
przebiega w dwéch etapach:

— wyrabianie gotowosci do czytania (tzw. etap przedliterowy)
— wprowadzanie elementdéw czytania (systematyczne zapoznawanie z kolejnymi lite-
rami).

W etapie pierwszym szczegdlng uwage trzeba zwracac na ¢wiczenie stuchu fone-
matycznego, sprawnosci manualnej, rozwijanie spostrzegawczosci wzrokowej i stu-
chowej, doskonalenie wymowy oraz rozumienie sensu kodowania i dekodowania.

Warto wprowadzi¢ rdwniez wyrazy do czytania globalnego. Wyrazy te powinny sie
pojawiac gtéwnie w pierwszym etapie nauki i na poczatku drugiego etapu (w pierw-
szym semestrze klasy 1).

W drugim etapie nalezy systematycznie zapoznawaé dzieci z kolejnymi literami
(zgodnie z wybrang metodg, na podstawie zasady zgodnosci fonetyczno-graficznej).

Ze wzgledu na fakt, ze podstawa programowa przewiduje w klasie | samodzielne
czytanie lektur, ostatnia litera powinna by¢ wprowadzona do korca kwietnia.

Zgodnie z psychologicznym prawem pierwszego potgczenia, dzieci od razu powinny
dowiadywac sie, zeistnieje zirz, ziiz,sii$, chi hitd., dzieki czemu bedg mniej narazo-
ne m.in. na trudnosci ortograficzne. Korzystne jest to ze wzgledu na trudnosci uczniéw
z zapamietywaniem liter i ich odpowiednikéw fonemowych.

Indywidualizacja nauki czytania

Ze wzgledu na rdznice rozwojowe oraz rézne przygotowanie dzieci do nauki czyta-
nia wykorzystywane teksty powinny by¢ dostosowane do mozliwosci ucznidw. Warto
dobierac teksty na dwdch poziomach:
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— poziom podstawowy (teksty tatwiejsze, krétsze)
— poziom ponadpodstawowy (teksty trudniejsze, dtuzsze).

Najlepiej, gdy teksty na obu poziomach stanowig catos¢ (co utatwia prace z catg
grupg i umozliwia indywidualizacje bez sztucznych podziatéw na dzieci lepsze i gorsze),
jedynym wyrdznikiem powinna by¢ wielkos¢ czcionki. Poza tym teksty trzeba konstru-
owac tak, aby zachecac dzieci stabiej czytajgce do podejmowania wysitku w pokony-
waniu trudnosci.

W klasie Il i 1ll stopniowo muszg sie pojawiac teksty trudniejsze, pozwalajgce na
doskonalenie techniki czytania.

Edukacja literacka, budzenie zainteresowan czytelniczych, doskonalenie czytania

Jedng z najwazniejszych kwestii jest wiasciwy dobér tekstow. Powinny one odzna-
czac sie wysokimi walorami artystycznymi i by¢ dostosowane do percepcji dziecka
w wieku wczesnoszkolnym. Warto wykorzystywac utwory wspétczesne oraz zaczerp-
niete z tradycji literackiej. Edukacje literackag trzeba taczy¢ z réznymi dziedzinami
sztuki, np. teatrem, muzyka, malarstwem. Zgodnie z zatozeniami nowej podstawy
programowej szczegblnie starannie powinny by¢ dobierane teksty konieczne do wpro-
wadzania elementdow etyki — wartosci (basnie, bajki, legendy).

W zwigzku z potrzebg rozbudzania w dzieciach motywacji do samodzielnego czyta-
nia oraz zainteresowania ksigzka, w edukacji literackiej przyswiecajg nam nastepujace
cele:

e tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajgcych zainteresowaniu dziecka ksigzka
oraz budzeniu motywacji do samodzielnego czytania

e zaplanowanie systematycznych dziatan stuzgcych rozwijaniu czytelnictwa, opra-
cowanych zgodnie ze zmieniajagcymi sie mozliwosciami i umiejetnosciami dzieci

w tym zakresie — wskazane sg dziatania na réznych ptaszczyznach: gtosne czytanie

przez nauczyciela, czytanie rodzinne, wprowadzenie w $wiat lektur, gtosne czytanie

przez dzieci itp.

Mimo ze samodzielne czytanie lektur przez uczniéw nastepuje dopiero po zapozna-
niu sie przez nich ze wszystkimi literami, od poczatku roku powinni poznawac lektury
(ktére czyta nauczyciel i dzieci potrafigce juz czytad).

W klasach Il'i Il zadaniem nauczyciela jest zachecanie do czytania i rozwijanie za-
interesowan czytelniczych na podstawie rozpoznania indywidualnych zainteresowan
dziecka.

Nauka pisania

Wazne, by na poczatku nauki pisania zaproponowac duzo éwiczen polegajgcych
na rysowaniu szlaczkéw, kolorowaniu, rysowaniu po $ladzie, dorysowywaniu, faczeniu
elementdw, szukaniu drogi w labiryncie, samodzielnym rysowaniu (ciekawe sg zwtasz-
cza ¢wiczenia skojarzone z ruchem, z ksztattem konkretnego przedmiotu). Dodatkowo
nalezy wykorzystywac wycinanki i naklejki, jak réwniez proponowac dzieciom wykony-
wanie twodrczych prac plastyczno-technicznych.

W klasach Il'i lll dzieci doskonalg technike pisania oraz konstruowania wypowiedzi
pisemnych (poprawnych kaligraficznie, gramatycznie i stylistycznie).
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Edukacja matematyczna i przyrodnicza

Edukacja matematyczna nie moze przebiegaé bez wspomagania rozwoju umysto-
wego dziecka. Niezwykle istotne sg trzy obszary: rozumowanie przyczynowo-skutko-
we, klasyfikowanie oraz orientacja przestrzenna. Dlatego ¢wiczenia nalezy opracowy-
wac w sposéb umozliwiajgcy wspomaganie rozwoju dziecka w tych zakresach. Wazne
jest takze wprowadzanie wielu dziatan edukacyjnych przygotowujgcych dziecko do
rozwigzywania zadan z trescia.

Uczniowie (szczegdlnie w klasie 1) wyznaczajg sumy i réznice manipulujgc przed-
miotami lub liczac na zbiorach zastepczych. W tym celu trzeba wykorzystywa¢ liczma-
ny (najlepiej zwigzane z tematyka kregéw tematycznych). Dzieci mogg rowniez korzy-
sta¢ z innych zbioréw zastepczych (palce, patyczki, orzechy, kasztany itp.).

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej uczniowie za mato majg okazji do ksztattowa-
nia postawy badawczej, samodzielnosci w odkrywaniu prawd o $wiecie i rozwijania
myslenia w zakresie rozumowania przez analogie, abstrahowania, uogdlniania. Po-
nadto gtéwny akcent ktadzie sie na zjawiska przyrody ozywionej, niemal pomijajac
procesy i zjawiska przyrody nieozywionej. Skutki obserwujemy w dalszych etapach
ksztatcenia; objawiajg sie niechecig ucznidw do fizyki czy chemii, jako przedmiotéw
obcych i nieznanych, oraz do matematyki, ktdrej zrozumienie wymaga rozumowania
na okreslonym poziomie. Uczniom brakuje podstaw oraz strategii intelektualnych nie-
zbednych do zrozumienia i wyjasnienia trudnych procesoéw, reakcji i zjawisk oraz do
rozwigzywania zadan matematycznych. Jednym ze zrédet tego niepokojgcego zjawiska
jest fakt, ze brakuje ,,pomostu edukacyjnego” miedzy nauczaniem matematyki i przy-
rody charakterystycznym dla wychowania przedszkolnego (kiedy myslenie dzieci ma
charakter przedprzyczynowy i magiczno-zjawiskowy) a trudng wiedzg przekazywang
uczniom w klasach starszych. Dlatego jednym z celéw powinno by¢ empiryczne zapo-
znanie dzieci z klas |-l z podstawowymi zjawiskami i procesami zachodzgcymi w swie-
cie przyrody oraz umozliwienie im nabywania doswiadczen potrzebnych do tworzenia
strategii intelektualnych, ktére stang sie podstawg do przyswojenia wiedzy i umiejet-
nosci z zakresu edukacji matematycznej i przyrodniczej w klasach starszych.

W edukacji przyrodniczej powinny wiec przyswiecaé nastepujgce cele:

e tworzenie sytuacji edukacyjnych umozliwiajgcych dziecku nabywanie doswiadczen
i rozwdj czynnosci intelektualnych niezbednych do rozumienia siebie oraz otocze-
nia, a takze potrzebnych w nauce szkolnej

¢ zaplanowanie systematycznych dziatann stuzgcych empirycznemu zapoznaniu dzieci
z klas I-11l z podstawowymi zjawiskami i procesami zachodzgcymi w Swiecie przyrody.
Realizacje zatozonych celéw umozliwiajg doswiadczenia, ktére mozna przeprowa-

dzi¢ w warunkach szkolnych.

Edukacja spoteczna z etyka

Dziecko jest istotg spoteczng, potrzebuje mitosci, przyjazni i akceptacji. Wprowa-
dzenie go w swiat wartosci jest réwnie wazne jak ksztatcenie umiejetnosci czytania czy
pisania. Podstawa programowa (I etap edukacyjny: klasy I-lll. Edukacja wczesnoszkol-
na) podkredla role edukacji spotecznej i dodatkowo wymienia w obszarach kluczowych
kompetencji etyke.
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W zaleceniach dotyczacych sposobdéw realizacji celéw czytamy:

Etyka. Ze wzgledu na specyfike dzieciecego rozumowania, w trakcie zajec z etyki za-
leca sie, aby wykorzystywaé basnie, bajki i opowiadania, bowiem zadaniem szkoty jest
sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego
uczestnictwa w zyciu spotecznym %l

W edukacji spotecznej nalezy uwzglednié:

e wprowadzenie dziecka w swiat wartosci

e tworzenie sytuacji edukacyjnych umozliwiajgcych budowanie przez dziecko poczu-
cia wiasnej wartosci

e wspomaganie rozwoju dziecka w zakresie kompetencji spotecznych

e tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych integracji grupy.

Realizacje zatozonych celéw umozliwia wykorzystanie stuchowisk oraz dostepnych
utworéw literackich skierowanych do dzieci. Pomagajg one nauczycielom realizowac
tresci z tego obszaru edukacyjnego w taki sposéb, aby dzieci potrafity znajdowaé wta-
Sciwe rozwigzania w sytuacjach trudnych i kierowaty sie w zyciu poczuciem dobra,
prawdy i sprawiedliwosci.

W klasie pierwszej, ze wzgledu na mozliwosci percepcji stuchowej matego ucznia,
wykorzystywane stuchowiska powinny mie¢ forme dialogowanych opowiadan. W kla-
sie Il i lll moze to by¢ forma prostego teatru radiowego, poniewaz dzieci sg juz w stanie
rozrdzniaé poszczegdlnych bohaterdw i podazad za akcjg stuchowiska bez pomocy wia-
Z3cego catos¢ narratora.

To, co proponujemy dzieciom ma by¢ specyficznym przewodnikiem po swiecie war-
tosci i emocji. Dobierajmy utwory, z ktérymi moze sie utozsamiac kazde dziecko, ponie-
waz dotykajg one uczué i spraw najwazniejszych. Nie tylko majg prowadzi¢ bezpiecznie
od leku do odwagi, od stabosci do sity, od zta do dobra, ale takze ukazywac wielki Swiat
emocji matego dziecka. Przydatne sg utwory o potrzebie mitosci i przyjazni, o radosci
dawania, o tolerancji, pokonywaniu lekéw. Napisane o dzieciach i dla dzieci powinny
wychodzi¢ naprzeciw dzieciecym problemom i obawom, pomagaé budowa¢ poczucie
wtasnej wartosci, uczy¢ jak odrdznia¢ dobro od zta, jak zy¢ w zgodzie z samym sobg
i innymi ludZzmi. Bez ,,moralnego przytupu” powinny pomagad zrozumiec jak wazne s3
takie wartosci jak praca, prawda, mitos¢, zycie, rodzina.

Uwzgledniajgc etapy rozwoju spoteczno-moralnego dziecka w wieku wczesnoszkol-
nym, tresci z tego obszaru powinny koncentrowac sie wokét nastepujgcych tematéw:
¢ Uczucia — rozpoznawanie i rozumienie uczu¢ wtasnych i innych ludzi.

e Wartosci: prawda, uprzejmosé, zyczliwosé, bezinteresownosé, poszanowanie swo-
jej i cudzej wtasnosci, obrona stabszych, pomoc potrzebujgcym.

Rodzina — wiezi w rodzinie, panujgce w niej relacje, obowigzki wzgledem rodziny.
Klasa — normy, reguty, zasady.

Inny — podobienstwa i réznice, poszanowanie innosci.

¢ Bezpieczenstwo: dbanie o zdrowie, sytuacje niebezpieczne, asertywnos¢.

100 g Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r., zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszcze-
golnych typach szkét, Zatacznik nr 2 (Dz.U. z 2014 — poz. 803).
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Indywidualizacja procesu nauczania
Badania wskazujg, ze mozliwosci i potrzeby dzieci w klasach I-lll s3 bardzo rdzne.

Poza tym trzeba pamieta¢, ze dziecko w wieku wczesnoszkolnym nie zawsze ma od-

porno$¢ emocjonalng, ktéra pozwala mu radzi¢ sobie z pokonywaniem trudnosci i roz-

wigzywaniem probleméw. Dlatego tak wazna jest indywidualizacja procesu edukacyj-
nego — dziecko powinno otrzymywac zadania na miare swoich rzeczywistych mozliwo-

Sci (a nie na miare mozliwosci innych dzieci w klasie). Brak indywidualnego podejscia

w edukacji wczesnoszkolnej moze prowadzi¢ do ksztattowania zachowan i przekonan

niekorzystnych dla dalszego rozwoju dzieci.

e Zadanie zbyt tatwe — dziecko nie odczuwa zadnej trudnosci, nudzi sie, nie uczy ni-
czego nowego. Ponadto, jesli nie napotyka trudnosci, nie ma szansy na rozwijanie
odpornosci emocjonalnej. Uczy sie, ze wszystko przychodzi mu tatwo, bez wysitku.

e Zadanie na miare rzeczywistych mozliwosci — dziecko napotyka trudnosé, musi wito-
zy¢ wysitek, aby rozwigzac problem. W ten sposdb rozwija odpornos¢ emocjonalng,
a poniewaz jego mozliwosci pozwalajg na pokonanie trudnosci, odczuwa radosé,
ma poczucie sukcesu z powodu dobrze wykonanego zadania.

e Zadanie zbyt trudne — dziecko napotyka trudnos$¢, z ktorg nie potrafi sobie po-
radzi¢. Uczy sie, ze wtozony wysitek nie prowadzi do rozwigzania problemu, jest
zniechecone i smutne. Zaczyna szukac innych sposobdw (niz wysitek umystowy) na
pokonywanie tego typu trudnosci (Scigganie od kolegéw, symulowanie choroby).
Zadania i ¢wiczenia w kazdym obszarze edukacyjnym powinny zostac zaplanowane tak,

aby pomdc nauczycielowi indywidualizowa¢ prace z dzie¢mi (zadania dla dzieci zdolnych

oraz zadania dla dzieci potrzebujgcych dodatkowych doswiadczen w danym zakresie).
Oznaczanie ¢wiczen trudniejszych i tatwiejszych konkretnym symbolem nie jest do-
brym sposobem motywujgcym dzieci do nauki. Uczniowie bardzo szybko orientujg sie,
co oznacza ¢wiczenie ze stoneczkiem, kwiatkiem itp. Réwnie szybko zaczynajg rozu-
mie¢, ze oni nigdy nie potrafig wykonac zadan z okreslonym symbolem. Zaczynajg czué
sie gorsi od swoich kolegéw, ktérzy nie majg z tym zadnych problemoéw. Konsekwencja
jest nieche¢ do nauki i stosowanie réznych mechanizmoéw obronnych w celu podnie-
sienia swojej samooceny. A przeciez indywidualizacja procesu nauczania nie polega na
dzieleniu dzieci na zdolne i mniej zdolne, ale na rozpoznaniu potrzeb kazdego z nich

i wspomaganiu ich rozwoju zgodnie z potrzebami i mozliwosciami.

Warto, aby nauczyciel w celu indywidualizacji pracy z uczniami wykorzystywat do-
stepne publikacje, ktérych zadaniem jest:

e wspomaganie rozwoju umystowego i umiejetnosci matematycznych matego ucznia

e doskonalenie techniki czytania, wprowadzenie w swiat literacki i motywowanie do
samodzielnego czytania

® rozwijanie umiejetnosci pisania.

Jak pracowac z dzieckiem ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi

Dziecko majgce trudnosci w nauce zwigzane z wystepowaniem specyficznych po-
trzeb edukacyjnych powinno méc uczestniczy¢ w zajeciach wyréwnawczych i reedu-
kacyjnych. Jednoczesnie wymaga to od nauczyciela umiejetnosci dokonywania zmian,
modyfikowania, dopasowywania metod nauczania, form pracy i sSrodkéw dydaktycz-
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nych tak, aby uczniowie ze specyficznymi trudnosciami — pomimo istniejgcych rdznic

w mozliwosciach i potrzebach edukacyjnych — mogli rozwija¢ swojg wiedze i umiejet-

nosci, by mogli zrealizowa¢ podstawe programowa.

Dostosowanie procesu edukacyjnego do potrzeb ucznia obejmuje trzy obszary:

1. Warunki procesu edukacyjnego (zasady, metody, srodki dydaktyczne).

Zewnetrzna organizacja nauczania (czas, miejsce).

3. Stosowanie takich kryteriow, metod i form egzekwowania wiedzy i umiejetnosci,
ktére uwzgledniajg mozliwosci i ograniczenia rozwoju i funkcjonowania dziecka.
Podstawowe zasady pracy z uczniem ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,

po wnikliwym rozpoznaniu potrzeb danego ucznia, to:

¢ wydtuzenie czasu pracy podczas prac kontrolnych lub zmniejszenie liczby zadan

¢ dawanie mozliwosci wypowiadania sie ustnego czesciej niz wypowiadania sie pi-
semnego

e stworzenie warunkow do poznawania polisensorycznego (wielozmystowego)

¢ wykorzystywanie ruchu podczas zajec (co sprzyja uczeniu sie dyslektykéw)

e zapowiadanie, nawet niewiele wczesniej, wypowiedzi ustnej przed klasa, tak zeby
uczen mégt sie do niej przygotowacé emocjonalnie

¢ egzekwowanie i nagradzanie samodzielnej pracy ucznia w domu, co uczy go syste-
matycznosci i cierpliwosci

e zwracanie uwagi na mozliwosci koncentracji ucznia oraz jego wydolnos¢ fizyczng

¢ uwzglednianie podczas oceniania stosunku ucznia do przedmiotu, jego checi, wy-
sitku, przygotowania do zaje¢.

N

Jak pracowac z uczniem zdolnym
Uczen zdolny to nadal, w warunkach polskich, uczen nie zawsze pozgdany w klasie.
Czesto zdarza sie tak, ze jest to dziecko, ktére stabo adaptuje sie w klasie, gdyz jest
indywidualistg, przejawia duzg niezaleznos¢ i krytycyzm w mysleniu, co sprawia, ze
dostaje etykietke , przemadrzatego”. Czasem stwarza problemy wychowawcze, bo po
prostu sie nudzi.
Podstawowe zasady pracy z uczniem zdolnym, po wnikliwym rozpoznaniu potrzeb
danego ucznia, to:
¢ rozpoznanie zdolnosci ucznia i ich rozwijanie
e stworzenie warunkoéw, wykorzystywanie form i metod pracy sprzyjajgcych zacheca-
niu ucznia zdolnego do pracy
e wprowadzenie dziatan wspomagajacych i rozwijajgcych zdolnosci ucznia podczas
zaje¢ dodatkowych (két zainteresowan)
e wskazywanie, podsuwanie dodatkowych zrédet wiedzy
e wspotpraca z rodzicami dziecka, innymi nauczycielami i specjalistami z poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej.

Ksztattowanie postawy prointegracyjnej oraz edukacja wigczajaca

Etap edukacji wczesnoszkolnej to rowniez czas, w ktérym — przez opowiadania, baj-
ki oraz tworzenie sytuacji edukacyjnych — ksztattujemy postawe tolerancji wobecinno-
$ci, rozwijamy empatie i wrazliwosé na potrzeby osdb z niepetnosprawnoscia.

51




Warto zwrdci¢ uwage na edukacje wtaczajacy (idee edukacji dostepnej wszystkim
dzieciom). Prawo obowigzujgce w naszym kraju zapewnia wszystkim dzieciom, bez
wzgledu na ich sprawnos¢, mozliwos¢ korzystania z dobrodziejstwa nauki na miare
ich potrzeb i mozliwosci. Dzieki realizacji zatozen edukacji wtgczajgcej dzieci niepetno-
sprawne mogtyby chodzi¢ do szkoty blisko swego miejsca zamieszkania, razem rowie-
Snikami z okolicy.

Idea ta niesie ze sobg konieczno$¢ dostosowania sSrodowiska szkolnego do réz-
norodnych potrzeb uczniéw. Stawia przed kadrg nauczycielskg niewatpliwie trudne
zadania. Nauczyciele powinni podnosi¢ swoje kwalifikacje w zakresie pracy z dziec-
kiem niepetnosprawnym, co pozwoli im:

e zapewni¢ kazdemu dziecku jak najlepszy rozwdj, zgodny z jego potencjatem
* wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom dzieci i rodzicow

¢ rozwija¢ mocne strony ucznia i wspomagac stabe

e szukac¢ wsparcia u specjalistow

¢ dostosowywac wymagania programowe do potrzeb i mozliwosci dziecka

e znaleZ¢ czas na prace wychowawczg z grupg, rodzicami i Srodowiskiem.

Edukacja witaczajgca zapobiega zjawisku wytgczenia, izolacji dzieci niepetnospraw-
nych ze srodowiska rodzinnego i lokalnego. Jednak wymaga dodatkowego wysitku
i wiekszego nakfadu pracy. Niezbedne sg gminne dotacje dla kazdej placéwki, w ktérej
uczy sie dziecko niepetnosprawne, konieczne jest zniesienie barier architektonicznych,
wsparcie specjalistyczne dla nauczyciela oraz zapewnienie prawnych uregulowan
w zakresie zmniejszenia liczebnosci klas z dzie¢mi niepetnosprawnymi.

Placéwki realizujace idee edukacji wtgczajgcej juz dzis mogg pochwalié sie lepszym
poziomem pracy w szkole i wyzszg efektywnoscig zaje¢, dzieki wprowadzaniu elemen-
tow zajec specjalistycznych, duzemu zainteresowaniu srodowiska lokalnego i groma-
dzeniu wokot szkoty przyjaciét, ktdrzy pomagajg w rozwigzywaniu réznych probleméw.
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3.3. Tresci ksztatcenia i oczekiwane osiggniecia ucznia

Tresci nauczania w ramach | etapu edukacyjnego zostaty rozmieszczone spiralnie.
Oznacza to, ze wiadomosci i umiejetnosci nabywane w klasie | bedg powtarzane i po-
gtebiane w kolejnych dwdch latach edukacji — w klasach Il i lll. Dzieki takiemu utozeniu
tresci uczen zdobedzie podstawy do dalszego ksztatcenia.

Ponizej zamieszczono Podstawe programowgq ksztatcenia ogdlnego dla szkot pod-
stawowych.

| ETAP EDUKACYJNY: KLASY |-l - EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA

Edukacja wczesnoszkolna to proces roztozony na 3 lata, w czasie ktérego dziecko
ma by¢ stopniowo i mozliwie tagodnie przeprowadzone z ksztatcenia zintegrowanego
do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI szkoty podstawowej. W klasach I-llI
szkoty podstawowe] konieczne jest uwzglednienie przez nauczycieli i specjalistéw pra-
cujgcych z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym ich indywidualnych mozliwosci inte-
lektualnych, emocjonalnych, spotecznych i psychofizycznych. Edukacja wczesnoszkol-
na opisana jest poprzez:

1) zestaw celow ksztatcenia i wynikajgcych z nich ogdlnych zadan szkoty;
2) wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia koriczgcego klase Il szkoty podstawowe;.

Zakres wiadomosci i umiejetnosci, jakimi ma dysponowac uczen konczacy klase Il
szkoty podstawowej, ustalono tak, aby nauczyciel mogt je zrealizowaé w przecietnych
warunkach edukacyjnych. Jest to wazne zatozenie, gdyz wiadomosci i umiejetnosci
uksztattowane w klasach |-l szkoty podstawowej stanowig baze i punkt wyjscia do
nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej. W sprzyjajacych warunkach edukacyjnych
mozna ksztatcenie zorganizowac tak, aby uczniowie w ciggu | etapu edukacyjnego
nauczyli sie znacznie wiecej. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze niektédrym uczniom
trzeba udzieli¢ adekwatnej do ich potrzeb pomocy, zeby mogli sprosta¢ wymaganiom
okreslonym w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych
w zakresie | etapu edukacyjnego.

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektu-
alnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. Wazne jest
réwniez takie wychowanie, aby dziecko, w miare swoich mozliwosci, byto przygotowa-
ne do zycia w zgodzie z samym sobg, ludZmi i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby dziecko
odrdzniato dobro od zta, byto Swiadome przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy
réwiesniczej i wspolnoty narodowej) oraz rozumiato konieczno$¢ dbania o przyrode.
Jednoczesnie dazy sie do uksztattowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzeb-
nych dziecku do poznawania i rozumienia $wiata, radzenia sobie w codziennych sytu-
acjach oraz do kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej.
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1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

Zadaniem szkoty jest:

realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywi-
dualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie;

respektowanie tréjpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcacych:
uczen — szkota — dom rodzinny;

rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka;

ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci
W poznawaniu otaczajacego swiata i w dgzeniu do prawdy;

poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych
i zdrowych warunkéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego,
rozwijania samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie;
zapewnienie dziecku warunkéw do rozwijania ekspresji plastycznej, muzycznej, te-
atralnej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatalnosci twdrczej;
wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzy-
waniu probleméw;

dbatosc o to, aby dziecko mogto nabywaé wiedze i umiejetnosci potrzebne do rozu-
mienia $wiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrédet informacji
i mozliwosci korzystania z nich;

sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycz-
nego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe
Edukacja polonistyczna. Uczen:

3)
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korzysta z informacji:

a) uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji,

b) rozumie sens kodowania oraz dekodowania informacji; odczytuje uproszczone
rysunki, piktogramy, znaki informacyjne, zna wszystkie litery alfabetu; czyta i ro-
zumie teksty przeznaczone dla dzieci i wyciaga z nich wnioski,

¢) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje i w miare mozliwosci korzysta ze
stownikdéw i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

d) znaformy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kro-
niki; potrafi z nich korzystac;

analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrazliwos¢ estetyczng, rozszerza zasob stownictwa poprzez kontakt
z dzietami literackimi,

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas i miejsce akcji,
wskazuje gtdwnych bohateréw,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

d) ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzieci, czyta wybrane przez siebie
i wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada sie na ich temat;

tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemne;j: kilkuzdaniowg wypowiedz, krétkie opowiadanie,
krotki opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie,




4)

b) dobiera wtasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych,

¢) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literatura: zadaje pytania, udzie-
la odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski; poszerza zakres
stownictwa i struktur sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie artykutuje gtoski, akcentuje wyrazy,
stosuje pauzy i wtasciwg intonacje w zdaniu oznajmujgcym, pytajgcym i rozka-
zujacym; stosuje formuty grzecznosciowe,

e) rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, sylaba, zdanie; dostrzega réznice miedzy
literg i gtoska; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tek-
Scie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kaligrafii), dba o poprawnos¢ gra-
matyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu;

wypowiada sie w matych formach teatralnych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimikg, gestem, ruchem zachowania
bohatera literackiego lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzyé sie nim w odgrywanej
scence.

2. Jezyk obcy nowozytny. Uczeri:

1)

2)
3)

4)
5)

6)
7)

8)

wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumieé, trzeba

nauczyc sie ich jezyka;

reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela;

rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a) rozrdznia znaczenie wyrazow o podobnym brzmieniu,

b) rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie nimi postugiwac,

¢) rozumie ogdlny sens krétkich opowiadan i basni przedstawianych takze za po-
mocg obrazdéw, gestow,

d) rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach obrazkowych (takze w nagra-
niach audio i wideo);

czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw, recytuje wier-

sze, rymowanki i Spiewa piosenki, nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je, bierze

udziat w miniprzedstawieniach teatralnych;

przepisuje wyrazy i zdania;

potrafi korzysta¢ ze stownikéw obrazkowych, ksigzeczek, srodkdw multimedial-

nych;

wspotpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

3. Edukacja muzyczna. Uczen:

1)

w zakresie odbioru muzyki:
a) zna i stosuje nastepujace rodzaje aktywnosci muzyczne;j:
— S$piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dzieciecego;
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2)

wykonuje $piewanki i rymowanki; Spiewa w zespole piosenki ze stuchu (nie
mniej niz 10 utwordw w roku szkolnym); Spiewa z pamieci hymn narodowy,
odtwarza proste rytmy gtosem,

odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste rytmy i wzory rytmiczne,
odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste melodie i akompania-
menty;,

realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy i wzory ryt-
miczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, zmiany tempa, metrum
i dynamiki (maszeruje, biega, podskakuje); realizuje proste schematy rytmiczne
(tataizacja, ruchem catego ciata),

wyraza ruchem nastréj i charakter muzyki; tariczy podstawowe kroki i figury kra-
kowiaka, polki oraz innego, prostego tanca ludowego,

rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wysokosé¢ dzwieku,
akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji muzycznej (wyraza ruchowo
czas trwania wartosci rytmicznych, nut i pauz),

c) swiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe doznania werbalnie i niewer-

balnie) oraz okresla jej cechy: rozréznia i wyraza srodkami pozamuzycznymi cha-
rakter emocjonalny muzyki, rozpoznaje utwory wykonane: solo i zespotowo, na
chor i orkiestre; orientuje sie w rodzajach gtoséw ludzkich (sopran, bas) oraz
w instrumentach muzycznych (fortepian, gitara, skrzypce, trgbka, flet, perku-
sja); rozpoznaje podstawowe formy muzyczne — AB, ABA (wskazuje ruchem lub
gestem ich kolejne czesci);

w zakresie tworzenia muzyki:

a)
b)

c)
d)

wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytaé,

tworzy proste ilustracje dZzwiekowe do tekstéw i obrazéw oraz improwizacje ru-
chowe do muzyki,

improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad,

wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i funkcja.

4. Edukacja plastyczna. Uczen:

1) w zakresie percepcji sztuki:

a)

b)

okresla swojg przynaleznosé kulturowg poprzez kontakt z wybranymi dzietami
sztuki, zabytkami i z tradycja w srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokalnym;
uczestniczy w zyciu kulturalnym tych srodowisk, wie o istnieniu placéwek kultu-
ry dziatajacych naich rzecz,

korzysta z przekazéw medialnych; stosuje ich wytwory w swojej dziatalnosci
twérczej (zgodnie z elementarng wiedzg o prawach autora);

2) w zakresie ekspres;ji przez sztuke:
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a)

b)

ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznig, ba-
$nig, opowiadaniem, muzyka, korzysta z narzedzi multimedialnych,

podejmuje dziatalno$¢ twércza, postugujac sie takimi srodkami wyrazu plastycz-
nego jak: ksztatt, barwa, faktura w kompozycji na ptaszczyznie i w przestrzeni
(stosujac okreslone materiaty, narzedzia i techniki plastyczne),




c) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzgce ksztattowa-
niu wtasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w srodowi-
sku szkolnym (stosujgc okreslone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych);

3) w zakresie recepcji sztuki:

a) rozrdznia takie dziedziny dziatalnosci twérczej cztowieka jak: architektura, sztu-
ki plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny sztuki (fotografika, film) i przekazy
medialne (telewizja, Internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke ludowsa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezgce do pol-
skiego i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charakterystyczne
(postugujac sie elementarnymi terminami wtasciwymi dla tych dziedzin dziatal-
nosci twérczej).

5. Edukacja spoteczna. Uczen:

1) odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnikami i dorostymi;

2) odrdznia dobro od zta, stara sie byc¢ sprawiedliwym i prawdomdéwnym; nie krzywdzi
innych, pomaga stabszym i potrzebujgcym;

3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi; podejmuje obowigzki domowe i rze-
telnie je wypetnia; identyfikuje sie ze swojg rodzing i jej tradycjami; ma rozeznanie,
Ze pienigdze otrzymuje sie za prace; rozumie, co to jest sytuacja ekonomiczna ro-
dziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowac swe oczekiwania;

4) wspotpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach zyciowych;
przestrzega regut obowigzujgcych w spotecznosci dzieciecej oraz Swiecie doro-
stych; wie, jak nalezy zachowywac sie w stosunku do dorostych i réwiesnikéw (for-
my grzecznos$ciowe); rozumie potrzebe utrzymywania dobrych relacji z sgsiadami
w miejscu zamieszkania; jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy
i wypoczynku;

5) jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie, ze
wszyscy ludzie majg rowne prawa;

6) zna prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia dobrym kolegg), respektuje
je; uczestniczy w szkolnych wydarzeniach;

7) zna najblizszg okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje; potrafi wymienié status ad-
ministracyjny swojej miejscowosci (wies, miasto); wie, w jakim regionie mieszka;
uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecznos¢;

8) wie, jakiej jest narodowosci; wie, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje sie w Eu-
ropie; zna symbole narodowe (barwy, godto, hymn narodowy) i najwazniejsze wy-
darzenia historyczne; orientuje sie w tym, ze sg ludzie szczegdlnie zastuzeni dla
miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski i swiata; rozpoznaje flage i hymn Unii
Europejskiej;

9) wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; wie, jaki zawéd wykonujg jego najblizsi
i znajomi; wie, czym zajmuje sie np. kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz;

10) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowac zabawy, a gdzie nie mozna i dlaczego;

11) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ dorostych o wypadku, zagroze-
niu, niebezpieczenstwie; zna numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, strazy
pozarnej, policji oraz ogélnopolski numer alarmowy 112.
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6. Edukacja przyrodnicza. Uczen:

1) obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je i wigze przy-
czyne ze skutkiem;

2) opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogrodzie, parku, naface i w zbior-
nikach wodnych; wie, jakie warunki sg konieczne do rozwoju roslin i zwierzat w go-
spodarstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodowlach itp.; wie, jaki pozytek
przynoszg zwierzeta sSrodowisku, i podaje proste przyktady;

3) nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobrazéw Polski: nadmorskiego,
nizinnego, gorskiego;

4) nazywa oraz wyrdznia zwierzeta i rosliny typowe dla wybranych regionéw Polski;
rozpoznaje i nazywa niektdre zwierzeta egzotyczne;

5) wyjasnia zaleznos¢ zjawisk przyrody od pér roku; wie, jak zachowad sie odpowied-
nio do warunkéw atmosferycznych;

6) podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim srodowisku; wie, ze nalezy
segregowac $mieci, rozumie sens stosowania opakowan ekologicznych; wie, ze na-
lezy oszczedza¢ wode; wie, jakie zniszczenia w przyrodzie powoduje cztowiek (wy-
palanie gk, zasmiecanie lasdw, nadmierny hatas, ktusownictwo); chroni przyrode:
nie $mieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze, pomaga zwierzetom;

7) zna wptyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat i roslin:

a) wptyw $wiatta stonecznego na cyklicznosc¢ zycia na Ziemi,
b) znaczenie powietrza i wody dla zycia cztowieka, roslin i zwierzat,
c) znaczenie wybranych skat i mineratéw dla cztowieka (np. wegla i gliny);

8) nazywa podstawowe czesci ciata i organy wewnetrzne zwierzat i ludzi (np. serce,
ptuca, zotadek);

9) zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie; rozumie koniecznos¢ kontro-
lowania stanu zdrowia i stosuje sie do zalecen lekarza i lekarza dentysty;

10) dba o zdrowie i bezpieczeristwo swoje i innych (w miare swoich mozliwosci); orien-
tuje sie w zagrozeniach ze strony roslin i zwierzat, a takze w zagrozeniach typu bu-
rza, huragan, $niezyca, lawina, powdédz itp.; wie, jak trzeba zachowa¢ sie w takich
sytuacjach.

7. Edukacja matematyczna. Uczen:

1) klasyfikuje obiekty i tworzy proste serie; dostrzega i kontynuuje regularnosci;

2) liczy (w przdd i w tyt) od danej liczby po 1, dziesigtkami od danej liczby w zakresie
100 i setkami od danej liczby w zakresie 1000;

3) zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000; rozumie dziesigtkowy system
pozycyjny;

4) ustala réwnolicznos¢ poréwnywanych zestawéw elementéw mimo obserwowa-
nych zmian w ich ukfadzie; poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stow-
nie i z uzyciem znakéw <, >, =);

5) dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez algorytmdw dziatan pisemnych);
sprawdza wyniki odejmowania za pomocg dodawania;

6) mnozy i dzieli liczby w zakresie tabliczki mnozenia (bez algorytmdw dziatan pisem-
nych); podaje z pamieci iloczyny; sprawdza wyniki dzielenia za pomocg mnozenia;
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7) rozwigzuje fatwe réwnania jednodziataniowe z niewiadoma w postaci okienka (bez
przenoszenia na drugg strone);

8) rozwigzuje proste zadania tekstowe (w tym zadania na poréwnywanie réznicowe,
ale bez poréwnywania ilorazowego);

9) wykonuje tatwe obliczenia pieniezne (cena, ilos¢, wartosé) i radzi sobie w sytu-
acjach codziennych wymagajacych takich umiejetnosci; zna bedace w obiegu mo-
nety i banknoty; zna warto$¢ nabywczg pieniedzy; rozumie, czym jest diug;

10) mierzy i zapisuje wynik pomiaru dtugosci, szerokosci i wysokosci przedmiotéw oraz
odlegtosci; postuguje sie jednostkami: milimetr, centymetr, metr; wykonuje tatwe
obliczenia dotyczace tych miar (bez wyrazen dwumianowanych i zamiany jedno-
stek w obliczeniach formalnych); uzywa pojecia kilometr w sytuacjach zyciowych,
np. jechalismy autobusem 27 kilometréw (bez zamiany na metry);

11) wazy przedmioty, réznicuje przedmioty ciezsze, lzejsze; uzywa okreslen: kilogram,
pot kilograma, dekagram, gram; wykonuje tatwe obliczenia, uzywajac tych miar
(bez wyrazen dwumianowanych i zamiany jednostek w obliczeniach formalnych);

12) odmierza ptyny réznymi miarkami; uzywa okreslen: litr, pét litra, éwier¢ litra;

13) odczytuje temperature (bez koniecznosci postugiwania sie liczbami ujemnymi, np.
5 stopni mrozu, 3 stopnie ponizej zera);

14) odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzymskim od | do Xll;

15) podaje i zapisuje daty; zna kolejnos¢ dni tygodnia i miesiecy; porzadkuje chronolo-
gicznie daty; wykonuje obliczenia kalendarzowe w sytuacjach zyciowych; odczytuje
wskazania zegaréw w systemach: 12- i 24-godzinnym, wyswietlajgcych cyfry i ze
wskazéwkami; postuguje sie pojeciami: godzina, po6t godziny, kwadrans, minuta;
wykonuje proste obliczenia zegarowe;

16) rozpoznaje i nazywa kota, prostokaty (w tym kwadraty) i tréjkaty (réwniez potozone
w rdzny sposob oraz w sytuacji, gdy figury zachodza na siebie); rysuje odcinki o po-
danej dtugosci; oblicza obwody tréjkatoéw i prostokatéw (bez wyrazern dwumiano-
wanych i zamiany jednostek w obliczeniach formalnych);

17) wyprowadza kierunki od siebie i innych oséb; okresla potozenie obiektow wzgle-
dem obranego obiektu, uzywajac okreslen: géra, dét, przéd, tyt, w prawo, w lewo
oraz ich kombinacji;

18) dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla); rysuje druga potowe symetrycznej figury;

19) zauwaza, ze jedna figura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej; rysuje
figury w powiekszeniu i w pomniejszeniu.

8. Zajecia komputerowe. Uczen:
1) postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie;
2) postuguje sie wybranymi programami i grami edukacyjnymi, rozwijajgc swoje zain-
teresowania; korzysta z opcji w programach;
3) wyszukuje informacje i korzysta z nich:
a) przeglada wybrane przez nauczyciela strony internetowe (np. strone swojej
szkoty),
b) dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, nawiguje po stronach
w okreslonym zakresie,
c) odtwarza animacje i prezentacje multimedialne;
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4) tworzy teksty i rysunki:

a)
b)

wpisuje za pomocg klawiatury litery, cyfry i inne znaki, wyrazy i zdania,
wykonuje rysunki za pomocg wybranego edytora grafiki, np. z gotowych figur;

5) zna zagrozenia wynikajgce z korzystania z komputera, Internetu i multimediéw:

a)

b)

c)

wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok, nadwereza kregostup, ogranicza
kontakty spoteczne; wie, jak trzeba korzysta¢ z komputera, zeby nie narazac¢ wita-
snego zdrowia,

ma Swiadomos¢ niebezpieczenstw wynikajgcych z anonimowosci kontaktow
i podawania swojego adresu,

stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z komputera, Internetu i mul-
timediow.

9. Zajecia techniczne. Uczen:

1) zna srodowisko techniczne na tyle, ze:
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a)

b)

orientuje sie w sposobach wytwarzania przedmiotow codziennego uzytku (,jak
to zrobiono?”): meble, samochody, sprzet gospodarstwa domowego,
rozpoznaje rodzaje maszyn i urzgdzen: transportowych (samochody, statki, sa-
moloty), wytwodrczych (narzedzia, przyrzady), informatycznych (komputer, lap-
top, telefon komérkowy); orientuje sie w rodzajach budowli (budynki miesz-
kalne, biurowe, przemystowe, mosty, tunele, wieze) i urzadzen elektrycznych
(latarka, pradnica rowerowa),

okresla wartos¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia cech uzytkowych (ta-
twa lub trudna obstuga), ekonomicznych (tanie lub drogie w zakupie i uzytkowa-
niu), estetycznych (np. tadne lub brzydkie);

realizuje ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu do wytworu:

a)

b)

przedstawia pomysty rozwigzan technicznych: planuje kolejne czynnosci, dobie-
ra odpowiednie materiaty (papier, drewno, metal, tworzywo sztuczne, materia-
ty wtdkiennicze) oraz narzedzia,

rozumie potrzebe organizowania dziatania technicznego: pracy indywidualnej
i zespotowe],

posiada umiejetnosci:

odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,

ciecia papieru, tektury itp.,

montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych, korzystajgc z prostych
instrukcji i schematéw rysunkowych, np. buduje latawce, makiety domdéw, mo-
stow, modele samochoddw, samolotéw i statkdow,

w miare mozliwosci, montazu obwododw elektrycznych, szeregowych i réwnole-
gtych z wykorzystaniem gotowych zestawoéw;

dba o bezpieczeristwo wtasne i innych:

a)

b)
c)

utrzymuje tad i porzadek wokét siebie, w miejscu pracy; sprzata po sobie i po-
maga innym w utrzymaniu porzadku,

wtasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych,

wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym na rowerze) i korzy-
stac¢ ze sSrodkow komunikacji; wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji wypadku.




10. Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna. Uczen:

1)

2)

3)

4)

w zakresie sprawnosci fizycznej:

a) realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut,

b) umie wykona¢ prébe sity miesni brzucha oraz prébe gibkosci dolnego odcinka
kregostupa,

c) potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne;

w zakresie treningu zdrowotnego:

a) przyjmuje pozycje wyjsciowe i ustawienia do ¢éwiczen oraz wykonuje przewroét
w przéd,

b) skacze przez skakanke, wykonuje przeskoki jednondz i obundéz nad niskimi prze-
szkodami,

c) wykonuje ¢wiczenia réwnowazne bez przyboru, z przyborem i na przyrzadzie;

w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku:

a) postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje, odbija i prowadzi jg,

b) jezdzi np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad poruszania sie po drogach,

c) bierze udziat w zabawach, minigrach i grach terenowych, zawodach sportowych,
respektujac reguty i podporzadkowujgc sie decyzjom sedziego,

d) wie, jak nalezy zachowac sie w sytuacjach zwyciestwa i radzi sobie z porazkami
w miare swoich mozliwosci;

w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotne;j:

a) dba o higiene osobistg i czystosc odziezy,

b) wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wtasciwe odzywianie sie oraz aktywnos¢
fizyczna,

c) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw i stosowac sSrodkéw chemicz-
nych niezgodnie z przeznaczeniem,

d) dba o prawidtowa postawe, np. siedzac w tawce, przy stole,

e) przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie w trakcie zaje¢ ruchowych; po-
stuguje sie przyborami sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem,

f) potrafi wybrac¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier ruchowych; wie, do kogo
zwrdcic sie o pomoc w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia.

Podane umiejetnosci dotyczg dzieci o prawidtowym rozwoju fizycznym. Umiejetno-

Sci dzieci niepetnosprawnych ustala sie stosownie do ich mozliwosci.

11. Etyka. Uczen:

1)
2)
3)

4)

5)

rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak wy-
gladajg, jaka religie wyznaja, jaki majg status materialny; okazuje szacunek osobom
starszym;

zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazyc
nie krzywdzac innych; stara sie nies¢ pomoc potrzebujgcym;

wie, ze dzieci niepetnosprawne znajdujg sie w trudnej sytuacji i pomaga im;

wie, na czym polega prawdomoéwnosc i jak wazna jest odwaga przeciwstawiania
sie klamstwu i obmowie; potrafi z tej perspektywy ocenia¢ zachowania bohaterow
basni, opowiadan, legend, komikséw;

wie, ze nie mozna zabierac cudzej wtasnosci i stara sie tego przestrzega¢; wie, ze
nalezy naprawi¢ wyrzadzong szkode; dostrzega, kiedy postaci z basni, opowiadan,
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6)
7)

8)

legend, komiksdw nie przestrzegajg reguty ,nie kradnij”; pamieta o oddawaniu po-
zyczonych rzeczy, nie niszczy ich;

nawigzuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich mozliwosci;

przestrzega regut obowigzujgcych w spotecznosci dzieciecej (grzecznie zwraca sie
do innych, wspodtpracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w swie-
cie dorostych (grzecznie zwraca sie do innych, ustepuje osobom starszym miejsca
w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.);

wie, ze jest czescig przyrody, chroni jg i szanuje; nie niszczy swojego otoczenia.

12. Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej. Uczen:

1) odbiera wypowiedzi:

2)

3)

a) uwaznie stucha przekazywanych informacji i korzysta z nich,

b) czyta ze zrozumieniem teksty literackie oraz informacyjne przeznaczone dla
dzieci na | etapie edukacyjnym,

c) wyciaga wnioski z przestanek zawartych w tekscie,

d) wyszukuje w tekscie potrzebne informacje, stara sie korzysta¢ ze stownikéw
i encyklopedii,

e) stosuje i zna role form uzytkowych (np. zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie,
list, notatka do kroniki) i grzecznosciowych w kontaktach miedzyludzkich;

tworzy wypowiedzi:

a) wypowiada sie w réznych formach jezyka méwionego i pisanego (kilkuzdaniowa
wypowiedz, krétkie opowiadanie, krotki opis, list, zyczenia, zaproszenie),

b) przejawia wrazliwos$¢ estetyczng w wypowiedziach inspirowanych twdérczoscia
dla dzieci; tworzy, przeksztatca i rozwija swoje wypowiedzi,

c) dobiera wtasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych,

d) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wta-
sne zdanie,

e) zna alfabet: rozréznia litery, gtoski i znaki fonetyczne; dzieli wyrazy na sylaby;
oddziela wyrazy w zdaniu, oddziela zdania w tekscie i poprawnie je zapisuje
(zgodnie z elementarnymi zasadami ortografii i interpunkc;ji),

f) pisze czytelnie i estetycznie,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu; w miare swoich mozliwosci samo-
dzielnie realizuje pisemne zadania domowe,

h) rozszerza zasdb stownictwa poprzez kontakt z tekstami literackimi i innymi tek-
stami kultury;

analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) w tekscie literackim wybiera okreslone fragmenty, okresla czas i miejsce akgji,
wskazuje gtéwnych bohaterdw,

b) czytairecytuje, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

c) wykorzystuje teksty literackie do tworzenia wypowiedzi kreatywnych,

d) czyta wskazane teksty literackie i wypowiada sie na ich temat.

13. Jezyk regionalny — jezyk kaszubski. Uczen:

1)
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poznaje elementy przyrody, kultury materialnej i duchowej Kaszub (podczas zajec
i podczas wycieczek):




2)

3)

4)

a) buduje swojg swiadomos¢ jezykowa w zakresie jezyka kaszubskiego,

b) wie, ze ludzie postugujg sie réznymi jezykami,

c) wie, ze Kaszuby to region o bogatej historii, charakterystycznej przyrodzie, cie-
kawym uksztattowaniu geograficznym;

odbiera wypowiedzi w jezyku kaszubskim i wykorzystuje pod kierunkiem nauczy-

ciela informacje w nich zawarte; rozumie proste i krétkie wypowiedzi ustne o te-

matyce zwigzanej z zyciem codziennym:

a) obdarza uwagg réwiesnikéw i dorostych, stucha ich wypowiedzi i chce zrozu-
mie¢, co przekazuja,

b) rozumie sens pisania oraz czytania i orientuje sie w oznaczeniach: uproszczone
rysunki, piktogramy, znaki informacyjne i napisy, strzatki,

c) interesuje sie ksigzkg i czytaniem; stucha w skupieniu czytanych utworéw (ba-
$ni, opowiadan, wierszy, krétkich historyjek),

d) rozumie proste polecenia i wtasciwie na nie reaguje,

e) rozumie sens opowiedzianych historyjek, gdy sg wspierane obrazkami, gestami,
przedmiotami,

f) uwaznie stucha przekazywanych informacji i korzysta z nich,

g) rozumie wypowiedzi ze stuchu: rozréznia dzwieki w wyrazach o podobnym
brzmieniu; rozpoznaje zwroty stosowane na co dzieni; rozumie ogdlny sens krot-
kich oraz tatwych opowiadan i basni kaszubskich przedstawionych za pomoca
obrazéw, gestow i przedmiotéw; rozumie sens prostych dialogéw w historyj-
kach obrazkowych (takze w nagraniach audio i wideo);

powtarza stowa i proste wypowiedzi w jezyku kaszubskim; postuguje sie podstawo-

wym zasobem s$rodkéw jezykowych:

a) mowi tak, aby inni rozumieli to, co chce powiedzie,

b) posiada umiejetnosé pisania i czytania w zakresie wszystkich liter alfabetu ka-
szubskiego,

c) czyta proste, krétkie teksty przeznaczone dla dzieci na | etapie edukacyjnym,

d) pisze proste, krotkie zdania, ze szczegdlnym uwzglednieniem estetyki i popraw-
nosci graficznej pisma,

e) zna podstawowe pojecia z zakresu wiedzy o jezyku, jak: alfabet, litera, gtoska,
sylaba, wyraz, zdanie; rozréznia litery i gtoski; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela
wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie i poprawnie je zapisuje (zgodnie z elementar-
nymi zasadami ortografii i interpunkcji),

f) nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu,

g) czyta ze zrozumieniem proste teksty literackie przeznaczone dla dzieci na | eta-
pie edukacyjnym,

h) przepisuje teksty, pisze z pamieci,

i) rozszerza zaséb stownictwa;

ilustruje ustyszany tekst:

a) uczestniczy w dramie, ilustruje zachowania bohatera literackiego lub wymyslo-
nego — mimika, gestem, ruchem,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzy¢ sie nim w odgrywanej
scence,
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5)
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c) tworzy ilustracje do przeczytanego tekstu;

wygtasza z pamieci krétkie teksty w jezyku kaszubskim:

a) recytuje wierszyki i rymowanki, $piewa piosenki z repertuaru dzieciecego,
b) czyta i recytuje teksty kaszubskie, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji.

Zalecane warunki i sposéb realizacji
Dla zapewnienia ciggtosci wychowania i ksztatcenia, nauczyciele uczacy w klasach
I-11l szkoty podstawowej powinni zna¢ podstawe programowg wychowania przed-
szkolnego.
Nalezy zadba¢ o adaptacje dzieci do warunkdw szkolnych, w tym o ich poczucie
bezpieczenistwa. Czas trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorgc pod
uwage potrzeby dzieci.
Planujac proces nauczania, nauczyciel, biorgc pod uwage zréznicowane mozliwosci
uczniéw, decyduje o doborze metod nauczania i Srodkéw dydaktycznych oraz tem-
pie realizacji tresci nauczania. Czas trwania zaje¢ edukacyjnych powinien wynikaé
z mozliwosci psychofizycznych ucznidw oraz ze sposobu realizacji poszczegdlnych
tresci nauczania. Oznacza to, ze nauczyciel nie powinien planowad i przeprowadzaé
zaje¢ edukacyjnych w systemie 45-minutowych lekcji. Ponadto, przy zachowaniu
ustalonego z dyrektorem szkoty tygodniowego i dziennego czasu pracy danego od-
dziatu, nauczyciel powinien kazdego dnia przeprowadza¢ réznorodne zajecia edu-
kacyjne.
Sale lekcyjne powinny sktadac sie z dwdch czesci: edukacyjnej (wyposazonej w ta-
blice, stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej). Zalecane
jest wyposazenie sal w pomoce dydaktyczne i przedmioty potrzebne do zajec¢ (np.
liczmany), sprzet audiowizualny, komputery z dostepem do Internetu, gry i zabawki
dydaktyczne, kaciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp.
Edukacja w klasach I—IIl szkoty podstawowej jest realizowana w formie ksztatcenia
zintegrowanego. Ze wzgledu na prawidtowosci rozwoju umystowego dzieci, tresci
nauczania powinny narastac i rozszerzac¢ sie w uktadzie spiralnym, tzn. w kazdym
nastepnym roku edukacji wiadomosci i umiejetnosci nabyte przez ucznia majg by¢
powtarzane i pogtebiane, a potem rozszerzane.
W klasach |-l szkoty podstawowej prace domowe powinny by¢ dostosowane do
mozliwosci ucznia, a nauczyciel powinien monitorowac czas, jaki uczen poswieca
na ich wykonanie. Uczniom korzystajgcym z zajeé swietlicowych szkota powinna
zapewni¢ warunki i mozliwo$¢ odrabiania zadarn domowych.
W klasach I-lll szkoty podstawowe]j edukacje dzieci powierza sie jednemu nauczy-
cielowi. Prowadzenie zajec z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania
fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka obcego nowozytnego mozna powierzyé
nauczycielom posiadajagcym odpowiednie kwalifikacje okreslone w przepisach
w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia
szkot i wypadkow, w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego
wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli. Zajecia z zakresu
edukacji zdrowotnej mogg by¢ realizowane z udziatem specjalisty z zakresu zdrowia
publicznego lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki szkolne;j.




8.

10.

11.

Edukacja polonistyczna. W poczatkowym okresie nauki jest kontynuowany rozpo-
czety w przedszkolu proces ksztattowania dojrzatosci dzieci do nauki czytania i pi-
sania. Umiejetnosci te ksztattuje sie wedtug wybranej metody, dbajac o taczenie
czytania z pisaniem. W klasie | szkoty podstawowej okoto potowy czasu przeznaczo-
nego na edukacje polonistyczng uczniowie mogg zajmowac sie rysowaniem i pisa-
niem, siedzac przy stolikach. Trzeba tez pamietaé o tym, ze klasa | jest pierwszym
etapem nauki czytania i pisania, a umiejetnosci te sg intensywnie ksztattowane
w klasie Il i lll tak, aby uczniowie konczacy klase Il wykazali sie umiejetnosciami
okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawo-
wych w zakresie | etapu edukacyjnego. Waznym celem edukacji polonistycznej
jest rozwijanie u dzieci zamitowania do czytelnictwa poprzez stuchanie pieknego
czytania i rozmawianie o przeczytanych utworach oraz korzystanie z bibliotek (np.
biblioteki szkolnej). Dobér utworéw ma uwzgledni¢ nastepujace gatunki literatury
dzieciecej: basnie, bajki, legendy, opowiadania, wiersze, komiksy — przy wyborze
nalezy kierowac sie realnymi umiejetnosciami czytelniczymi dzieci, a takze potrze-
bami wychowawczymi i edukacyjnymi. Dzieci powinny uczyc sie na pamiec wierszy,
fragmentow prozy, tekstéw piosenek itp.

Edukacja matematyczna. W pierwszych miesigcach nauki w centrum uwagi jest
wspomaganie rozwoju czynnosci umystowych waznych dla uczenia sie matema-
tyki oraz budowanie podstawowych intuicji matematycznych. Dominujgcg forma
zaje¢ sg w tym czasie zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych dzieci manipu-
lujg specjalnie dobranymi przedmiotami, np. liczmanami, klockami. Nastepnie dba
sie o budowanie w umystach dzieci poje¢ liczbowych, sprawnosci rachunkowych
i poje¢ geometrycznych. W klasie | szkoty podstawowe]j uczniowie okoto jednej
trzeciej czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng mogg zajmowac sie ry-
sowaniem i pisaniem, siedzgc przy stolikach. W klasach Il i lll szkoty podstawowej
czas poswiecany na pisanie i rysowanie moze by¢ stopniowo wydtuzany; nie powi-
nien jednak w catosci wypetniaé czasu przeznaczonego na edukacje matematyczna.
Przy uktadaniu i rozwigzywaniu zadan trzeba zadba¢ o wstepng matematyzacje:
dzieci rozwigzujg zadania matematyczne, manipulujgc przedmiotami lub obiektami
zastepczymi, potem przedstawiajg rozwigzanie w dogodny dla siebie sposdb, np.
ustnie lub za pomoca rysunku, a podczas zaje¢ rozmawiajg o proponowanych roz-
wigzaniach zadania.

Wiedza przyrodnicza powinna by¢ rozwijana gtdwnie z wykorzystaniem aktywizuja-
cych metod nauczania i réznych, dostepnych zrédet informacji oraz w oparciu o ob-
serwacje, badania i dzieciece eksperymentowanie. Edukacja przyrodnicza powinna
by¢ realizowana przede wszystkim w naturalnym srodowisku poza szkotg. W sali
lekcyjnej powinny by¢ kaciki przyrody. Jezeli w szkole nie ma warunkéw do prowa-
dzenia hodowli roslin i zwierzat, trzeba organizowac dzieciom zajecia w ogrodzie
botanicznym, w gospodarstwie rolnym itp.

Zajecia komputerowe nalezy rozumie¢ dostownie jako zajecia z komputerami, pro-
wadzone w korelacji z pozostatymi obszarami edukacji. Nie oznacza to jednak rezy-
gnacji z metod nauczania zaktadajgcych prezentowanie poprzez zabawe i w sposdb
prosty dziatania urzadzen komputerowych bez ich wykorzystania. Nalezy zadba¢
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o to, aby w sali lekcyjnej byto kilka kompletnych zestawéw komputerowych z opro-
gramowaniem odpowiednim do wieku, mozliwosci i potrzeb ucznidw. Komputery
w klasach I-Ill szkoty podstawowe] sg wykorzystywane jako urzadzenia, ktére wzbo-
gacajg proces nauczania i uczenia sie o teksty, rysunki i animacje tworzone przez
uczniow, ksztattujg ich aktywnos¢ (gry i zabawy, w tym zabawy logiczne, mogace
by¢ wstepem do nauki programowania), utrwalajg umiejetnosci (programy eduka-
cyjne na ptytach i w sieci), rozwijajg zainteresowania itp. Uczniom klas I-lll nalezy
umozliwié korzystanie ze szkolnej pracowni komputerowej. Zaleca sie, aby podczas
zajec uczen miat do swojej dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu.
Jezyk obcy nowozytny. Zalecane jest organizowanie dzieciom réwniez pozalekcyj-
nych form nauki jezyka obcego nowozytnego, np. zaje¢ w szkolnym klubie, spotkan
czytelniczych w bibliotece, seanséw filmowych w swietlicy szkolnej.
Edukacja muzyczna. Oprdécz zajeé typowo muzycznych zaleca sie wigczanie muzyki do
codziennych zaje¢ szkolnych, np. jako tta tematu przy organizacji aktywnosci rucho-
wej, w celu wyciszenia, dla pobudzenia wyobrazni, koordynacji dziatan zespotowych.
Wychowanie fizyczne. Zaleca sieg, aby zajecia z dzie¢mi byty prowadzone na boisku,
w sali gimnastycznej itp. Czas realizacji tego obszaru ksztatcenia ma by¢ przeznaczo-
ny na rozwijanie sprawnosci fizycznej uczniow.
Etyka. Ze wzgledu na specyfike dzieciecego rozumowania, w trakcie zaje¢ z etyki
zaleca sie analize zachowania postaci literackich (z basni, bajek, opowiadan itp.),
filmowych i telewizyjnych. Uniknie sie wéwczas ktopotow wychowawczych wynika-
jacych z nadmiernej, nieuzasadnionej i pochopnej nieraz krytyki wydarzen z udzia-
tem réwiesnikow.
Doceniajac role edukacji zdrowotnej, tresci z tego zakresu umieszczono w wielu ob-
szarach ksztatcenia, np. w obszarze wychowania fizycznego, edukacji przyrodniczej
i edukacji spotecznej. Ze wzgledu na dobro ucznidw, nalezy zadbaé, aby rozumieli
oni konieczno$¢ oraz mieli nawyk dbania o zdrowie swoje i innych. Powinni takze
wiedzieé¢, do kogo zwrdcic sie w razie koniecznosci udzielania pierwszej pomocy.
Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwijaé¢. W
trosce o to, aby dzieci odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci twérczej, trzeba stwarzaé
im warunki do prezentowania swych osiggnieé¢, np. muzycznych, wokalnych, recy-
tatorskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych.
Odpowiednio do istniejgcych potrzeb szkota organizuje:
1) zajecia opiekunicze zapewniajgce dzieciom interesujgce spedzanie czasu, przyja-
zng atmosfere i bezpieczenstwo;
2) zajecia zwiekszajgce szanse edukacyjne ucznidow zdolnych oraz uczniéw majg-
cych trudnosci w nauce.




3.4. Kryteria oceniania i metody sprawdzania osiggniec ucznia

Zgodnie z Rozporzgdzeniem MEN w sprawie warunkow i sposobu oceniania, kla-
syfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow
i egzaminow w szkotach publicznych, w klasach I-ll1l szkoty podstawowej srédroczne
i roczne oceny klasyfikacyjne z zaje¢ edukacyjnych s3 ocenami opisowymi.

Oceny sg waznym wyznacznikiem wiedzy dziecka, stopnia opanowania tresci na-
uczania. Nauczyciele muszg pamietac, ze sg one tez wyznacznikiem poczucia wtasnej
wartosci ucznidéw, wptywajgc na obraz siebie i wtasnych kompetencji. | nie ma tu zna-
czenia, ze w edukacji wczesnoszkolnej obowigzuje ocena opisowa, nie spotkatam bo-
wiem jeszcze szkoty, w ktdrej nie oceniano by uczniéw za pomocg punktéw czy literek.

Ocena konstruktywna

W zwigzku z powyzszym uczniowie bardzo szybko orientujg sie, co oznacza, ze
jest ,dobrze”, a co — ,zle”. A przeciez celem wprowadzenia oceny opisowe] byto
unikniecie tego typu powierzchownego oceniania na rzecz oceny konstruktywnej,
czyli takiej, ktéra zacheca ucznidow do dalszych préb. Ocena, przynajmniej w czesci
instruktazowa, powinna zawierac¢ opis tego, co dziecko juz potrafi, a nad czym jeszcze
musi popracowac. Dzieki takiej ocenie uczniowie czujg sie zmotywowani do dalszego
wysitku.

Informacyjnos¢ oceny

Uczniowie muszg wiedzie¢, za co otrzymujg takg wtasnie ocene (czy takie punkty).
Dobrze, jesli takg informacje otrzymujg takze rodzice. Niestety, zdarza sie, ze oceny
znajduja sie tylko w dzienniku, a dzieci w ogdle nie sg o nich informowane, zas rodzice
otrzymujg ich spis na karteczkach podczas zebrania. Nie sposdb wtedy dociec, kiedy
dziecko otrzymato dang ocene, czesto tez nie pamietamy, w jakiej sytuacji. Nie wystar-
czy informacja, ze ocena dotyczy pracy domowej, klaséwki, czy odpowiedzi. Warto
informowa¢é dziecko na biezgco, dlaczego wtasnie na tyle zostata oceniona jego praca
— jakie sg jej mocne i stabe strony oraz jak te stabe zamieni¢ na mocne. Pamietajmy, ze
kazda ocena ucznia, to takze ocena nauczyciela — jego umiejetnosci dotarcia do dziec-
ka, przekazania mu w sposéb zrozumiaty wiedzy i umiejetnosci. Zte oceny uczniéw to
sygnat dla nauczyciela, ze moze cos$ jest nie tak, moze nalezy co$ zmieni¢ — metody,
formy, srodki, a moze co$ w samym nauczycielu.

Co oceniamy

W psychologii znane jest zjawisko samospetniajgcego sie proroctwa. Kazdy nauczy-
ciel po tygodniu pracy w klasie pierwszej odpowie na pytanie, ktéry z jego uczniow
jest ,dobry”, a ktéry ,staby”. Na takg szybka opinie sktada sie wiele sytuacji. W klasie
pierwszej sg bowiem dzieci $miate, ktdre podchodzg do nauczyciela, usmiechajg sie,
mowig co$ mitego, chetnie odpowiadajg na pytania (te pierwsze rozmowy dotyczg
przeciez spraw im bliskich i znanych — wakacji, rodziny, przyjaciét). Te dzieci nauczyciel
bedzie kojarzyt jako ,,dobre”. Jednak sg tez w klasie dzieci nieSmiate, zaleknione lub
zachowujace sie niegrzecznie i o tych nauczyciel mysli, ze ,bedzie z nimi wiecej pracy”.
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Na ocene nauczyciela ma takze wptyw wyglad ucznia. Jesli dziecko z wygladu budzi
sympatie nauczyciela, czesciej sie on do niego usmiecha, czesciej do niego podchodzi
i czesciej z nim rozmawia. Taka sytuacja sprawia, ze dziecko ma wiecej okazji do
zaprezentowania swoich umiejetnosci i wyjasnienia pojawiajgcych sie trudnosci —
same zyski dla dalszego rozwoju.

Dlatego za kazdym razem, kiedy oceniamy dziecko, nalezy zastanowic sie, czy nasza
ocena nie jest drogg na skroty, czy nie oceniamy, kierujgc sie bardziej nadang dziec-
ku etykietka niz rzeczywistymi jego osiggnieciami. | pamietajmy, ze kazdy uczen chce
miec dobre oceny, chce zastuzy¢ na pochwate, bo bardzo chce by¢ zrozumiany, akcep-
towany, doceniany. Jesli nauczyciel sprawi, ze klasa szkolna bedzie dla jego ucznidow
srodowiskiem wspierajacym, zachecajagcym do prébowania i doswiadczania, to kazdy
jego uczen bedzie z odwagg pokonywat pojawiajgce sie trudnosci i z radoscig odnosit
sukcesy.

Warto zastosowac nastepujgce metody sprawdzania i oceniania osiggnie¢ ucznia:
e diagnoza wiedzy i umiejetnosci dziecka rozpoczynajgcego nauke w klasie | (czyli

diagnoza gotowosci szkolnej)

e diagnoza wiedzy i umiejetnosci dziecka koriczacego klase |
¢ diagnoza wiedzy i umiejetnosci dziecka w kl. Il (Srédroczna i koricowa)
e diagnoza wiedzy i umiejetnosci dziecka w kl. Il (Srédroczna i koricowa).

Podstawe diagnozowania stanowi obserwacja zachowania dzieci w rdéznych sytu-
acjach zadaniowych i spotecznych, swiadczacych o poziomie wiedzy i umiejetnosci.
Istotnym aspektem diagnozy jest analiza kart pracy skorelowanych z arkuszami dia-
gnostycznymi oraz wytworéw dziecka.

* Biezgca ocena postepow dziecka

Taka ocena odbywa sie w trakcie zaje¢ szkolnych i polega zaréwno na informowaniu
ucznia o jego postepach, jak i na rozmowach o jego zachowaniu. Biezgca ocena ma na
celu motywowanie dziecka do wysitku, wskazywanie umiejetnosci, ktore juz osiggne-
to, oraz tych, nad ktérymi musi jeszcze popracowac.

e Wdrazanie ucznidw do nabywania umiejetnosci samooceny

Wazne w edukacji matych uczniéw jest nabycie przez nich umiejetnosci ponoszenia
konsekwencji, a co za tym idzie — brania odpowiedzialnosci za podejscie do nauki i wy-
wigzywanie sie z obowigzkéw. Dzieci powinny umiec krytycznie oceniaé swojg prace,
planowaé poprawe swoich dziatan i rozumie¢, ze bez wysitku nie ma efektow. Takie
podejscie ksztattuje w nich postawe odpowiedzialnosci za swoje postepowanie i funk-
cjonowanie w szkole.

e Dokumentacja osiggnie€ ucznia, czyli zbiér prac dziecka (sprawdziany, prace, karty
pracy), ktére swiadczg o poziomie jego wiedzy i umiejetnosci. Taka dokumentacja
powinna by¢ systematycznie gromadzona przez nauczyciela i omawiana na spotka-
niach z rodzicami.

e Ocena $rédroczna w formie opisowej, informuje o osiggnieciach ucznia — nabytej
wiedzy i umiejetnosciach. Jednoczesnie omawia trudnosci dziecka, na ktére nalezy
zwrdéci¢ uwage w nastepnym poétfroczu.
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¢ Ocena roczna — klasyfikacyjna — w formie opisowej wystawiana na koniec roku
szkolnego. Ocena ta charakteryzuje osiggniecia edukacyjne ucznia oraz informuje
o0 jego zachowaniu i szczegdlnych osiggnieciach.

Zaréwno rzetelna ocena, jak i diagnoza stanowig wazny element procesu eduka-
cji matych dzieci. Sg szczegdlnie wazne w sytuacji decyzji o podjeciu roli ucznia przez
dzieci szescioletnie. Powodzenie szkolne zalezy bowiem nie tylko od ich predyspozycji
osobistych, ale réwniez od skutecznosci podjetych oddziatywan pedagogicznych.

Diagnoza

Diagnoza oparta na systematycznej obserwacji dziecka jest podstawa do organizo-
wania procesu nauczania, poniewaz to uczen, ze swoimi potrzebami i mozliwosciami,
wyznacza nauczycielowi droge do efektywnej edukaciji.

Zgodnie z podstawg programowg nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jest zobo-
wigzany do prowadzenia obserwacji majgcych na celu poznanie mozliwosci i potrzeb
rozwojowych dzieci oraz dokumentowania tych obserwacji. Taka obserwacja stanowi
podstawe do diagnozy szkolnej, ktéra z kolei jest pierwszym krokiem do swiadomego,
intensywnego wspomagania rozwoju dziecka. Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
to osoba, ktéra przebywa z dzie¢mi codziennie przez kilka godzin, wiec dokonywana
przez niego diagnoza odbywa sie kazdego dnia podczas pracy indywidualnej i grupo-
wej, podczas zabaw w klasie i na Swiezym powietrzu.

Obserwacje jednak muszg by¢ zapisywane i dokumentowane. Dlatego niezwykle
wazny jest wybdr wtasciwego narzedzia diagnostycznego. W tym celu nauczyciele ko-
rzystajg najczesciej z takich zrédet, jak: wydawnictwa edukacyjne, poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczne oraz arkusze diagnostyczne opracowane przez rady pedagogicz-
ne. Dokonujgc wyboru, warto zwrdci¢ uwage na kilka aspektéw.

¢ Narzedzie stuzgce do diagnozowania umiejetnosci dziecka w wieku wczesnoszkol-
nym nie moze ogranicza¢ sie do skali dwustopniowej (potrafi/nie potrafi), ponie-
waz dzieci w tym wieku bardzo intensywnie uczg sie rzeczy nowych, wiec niekto-
re umiejetnosci znajduja sie w strefie ich najblizszego rozwoju. Poza tym nalezy
pamietac o duzych rdznicach rozwojowych (w grupie najmtodszych uczniéw, obok
dzieci niewykazujgcych zadnego zainteresowania czytaniem zwykle sg i takie, ktére
juz potrafig ptynnie samodzielnie czytac). Dlatego konieczna jest szersza skala, po-
zwalajgca na szczegétowq ocene danej umiejetnosci, np.:

— wiedza i umiejetnosci dziecka sg wyzsze oczekiwanych (wyzsze niz przewidywane
dla dziecka w tym wieku);

— wiedza i umiejetnosci dziecka sg zgodne z oczekiwaniami (zgodne z przewidywany-
mi dla dziecka w tym wieku);

— wiedza i umiejetnosci dziecka sg nizsze od oczekiwanych (nizsze niz przewidywane
dla dziecka w tym wieku) — dziecko potrzebuje wspomagania rozwoju;

— wiedza i umiejetnosci dziecka sg znacznie nizsze od oczekiwanych (znacznie nizsze
niz przewidywane dla dziecka w tym wieku) — dziecko potrzebuje intensywnego
wspomagania rozwoju.
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Arkusz stuzacy do obserwacji dziecka powinien byé podzielony na obszary eduka-
cyjne (a wskazniki w danych obszarach powinny miescié sie w ich zakresie). Jesli
dany wskaznik nie okresla kompetencji, ktéra pozwala oceni¢ umiejetnosci/wiedze
dziecka w danym obszarze, to nie tylko diagnoza bedzie btedna, ale réwniez plano-
wanie dziata naprawczych oraz prowadzenie zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych
nie przyniesie oczekiwanych efektow.

Na rozwdj dziecka wptywa wiele czynnikdéw. Niezwykle istotne jest Srodowisko ro-
dzinne czy stan zdrowia ucznia. Patologia w rodzinie, czy np. alergia, na ktéra cierpi
dziecko, to bardzo wazne czynniki, ktére w istotny sposdb wptywajg na jego funk-
cjonowanie. Dlatego wazne jest poznanie srodowiska rodzinnego oraz wspéfpraca
z rodzicami. Nalezy réwniez pamietaé o tym, ze celem diagnozy jest rozpoznanie
potrzeb dziecka, majace by¢ podstawg do planowania pracy (zaréwno indywidual-
nej, jak i pracy z catg klasg). Wczesne rozpoznanie probleméw dziecka (lub szczegél-
nych uzdolnien) pozwoli na $wiadome wspomaganie jego rozwoju.




ZAtACZNIKNR 1
DIAGNOZA GOTOWOSCI SZKOLNEJ DZIECKA
ROZPOCZYNAJACEGO NAUKE W KLASIE I

Kompetencje dziecka sg powyzej oczekiwanych (wyzsze niz przewidywane

4 dla dziecka w tym wieku).

3 Kompetencje dziecka sg zgodne z oczekiwanymi (zgodne z przewidywanymi
dla dziecka w tym wieku).

) Kompetencje dziecka sg ponizej oczekiwanych (nizsze niz przewidywane

dla dziecka w tym wieku). Dziecko potrzebuje wspomagania rozwoju.

Kompetencje dziecka sg znacznie ponizej oczekiwanych (znacznie nizsze niz
1 przewidywane dla dziecka w tym wieku). Dziecko potrzebuje intensywnego
wspomagania rozwoju.

Rozwodj spoteczny i emocjonalny

Zachowanie podczas zabawy

4.

Bardzo chetnie bawi sie z innymi dzie¢mi. Zgodnie wspodtpracuje z innymi w zaba-
wie. Zawsze przestrzega zasad ustalonych w zabawie.

. Chetnie bawi sie z innymi dzie¢mi. Zgodnie wspdtpracuje z innymi w zabawie. Zwy-

kle przestrzega zasad ustalonych w zabawie.

Raczej niechetnie bawi sie z innymi dzie¢mi. Czesto nie potrafi zgodnie wspétpraco-
wac z innymi w zabawie. Czesto ma problemy z przestrzeganiem zasad ustalonych
w zabawie.

Nie chce bawié sie z innymi dzie¢mi. Nie potrafi zgodnie wspotpracowad z innymi
w zabawie. Nie przestrzega zasad ustalonych w zabawie.

Wspétpraca w sytuacjach zadaniowych

4.

Bardzo chetnie i zgodnie wspdtpracuje z innymi w sytuacjach zadaniowych. Zawsze
przestrzega ustalonych zasad.

Chetnie i zgodnie wspdtpracuje z innymi w sytuacjach zadaniowych. Zwykle prze-
strzega ustalonych zasad.

Raczej nie potrafi zgodnie wspdtpracowac z innymi w sytuacjach zadaniowych. Cze-
sto ma problemy z przestrzeganiem ustalonych zasad.

Nie potrafi zgodnie wspdtpracowac z innymi w sytuacjach zadaniowych. Nie prze-
strzega ustalonych zasad.

Zachowanie w sytuacjach konfliktowych

4.

Zawsze bardzo dobrze sobie radzi w sytuacjach konfliktowych. Nie oczekuje pomo-
cy osoby doroste;.
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Zwykle dobrze sobie radzi w sytuacjach konfliktowych. Bardzo rzadko oczekuje po-
mocy osoby doroste;.

Czesto nie potrafi samodzielnie sobie radzi¢ w sytuacjach konfliktowych. Czesto
oczekuje pomocy osoby dorostej.

Nie radzi sobie w sytuacjach konfliktowych. Zawsze wymaga pomocy ze strony oso-
by dorostej.

Wykonywanie polecen nauczyciela

4.

Bardzo chetnie i sprawnie wykonuje polecenia nauczyciela. Rozumie polecenia kie-
rowane do grupy.

Chetnie i sprawnie wykonuje polecenia nauczyciela. Rozumie polecenia kierowane
do grupy.

Czasem niechetnie wykonuje polecenia nauczyciela. Dos¢ czesto nie rozumie pole-
cen kierowanych do grupy.

Nie chce wykonywac polecen nauczyciela. Nie rozumie polecen kierowanych do grupy.

Okazywanie emocji

4.

Zawsze wyraza swoje emocje w sposob akceptowany spotfecznie. Potrafi pogodzié
sie z porazka.

Zwykle wyraza swoje emocje w sposdb akceptowany spotecznie. Czasami jednak
nie potrafi pogodzic sie z porazkg i wtedy potrzebuje wsparcia osoby dorostej.
Czesto wyraza swoje emocje w sposéb nieakceptowany spotecznie. Czesto nie po-
trafi pogodzic sie z porazkg i wtedy potrzebuje wsparcia osoby dorostej.

Bardzo czesto wyraza swoje emocje w sposéb nieakceptowany spotecznie. Nie po-
trafi pogodzic sie z porazkg i wtedy potrzebuje wsparcia osoby dorostej.

Pomaganie innym

4.

Bardzo chetnie pomaga innym dzieciom, a okazana pomoc jest adekwatna i stuzy
rozwigzaniu danego problemu.

Chetnie pomaga innym dzieciom. Czasem oczekuje pomocy ze strony osoby doro-
stej w ustaleniu, jaka pomoc bedzie najbardziej adekwatna i postuzy rozwigzaniu
danego problemu.

Potrafi pomagad innym dzieciom, ale najczesciej potrzebuje pomocy ze strony oso-
by dorostej. Okazywana pomoc nie zawsze jest adekwatna i nie zawsze stuzy roz-
wigzaniu danego problemu.

Nie pomaga innym dzieciom.

Ocena zachowania innych

4.
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Wtasciwie ocenia zachowanie innych (np. bohatera literackiego lub bohatera histo-
ryjki obrazkowej). Potrafi tez uzasadni¢ swojg ocene.

Potrafi wtasciwie ocenic¢ zachowanie innych (np. bohatera literackiego lub bohatera
historyjki obrazkowej).

Z pomoca nhauczyciela ocenia zachowanie innych (np. bohatera literackiego lub bo-
hatera historyjki obrazkowej).




1.

Nie potrafi oceniaé zachowania innych (np. bohatera literackiego lub bohatera hi-
storyjki obrazkowej).

Wiedza na temat siebie

4.,
3.
2.

Posiada doktadne informacje na temat siebie, swojej rodziny i miejscowosci.
Posiada podstawowe informacje na temat siebie, swojej rodziny i miejscowosci.
Posiada bardzo podstawowe informacje na temat siebie, swojej rodziny i miejsco-
wosci.

Nie posiada informacji na temat siebie, swojej rodziny i miejscowosci.

Wiedza na temat ojczyzny

4.

Zna polskie symbole narodowe, potrafi zaspiewa¢ hymn, wie, ze jest Polakiem,
a Polska nalezy do Unii Europejskiej. Ma dodatkowg wiedze na ten temat.

. Zna polskie symbole narodowe, potrafi zaspiewaé hymn, wie, ze jest Polakiem,

a Polska nalezy do Unii Europejskie;j.

Z pomoca osoby dorostej wskazuje polskie symbole narodowe. Wie, ze jest Pola-
kiem.

Nie posiada podstawowych informacji na temat swojej ojczyzny.

Rozwdj sprawnosci fizycznej
(z edukacja zdrowotng i bezpieczenstwem)

Zabawy ruchowe i éwiczenia gimnastyczne

4.

Dziecko jest bardzo sprawne fizycznie. Bardzo chetnie uczestniczy w zabawach,
grach ruchowych i gimnastyce. Poprawnie wykonuje ¢wiczenia gimnastyczne.
Dziecko jest sprawne fizycznie. Chetnie uczestniczy w zabawach, grach ruchowych
i gimnastyce. Stara sie poprawnie wykonywac éwiczenia gimnastyczne.

Dziecko jest dos¢ sprawne fizycznie, ale niektére sprawnosci wymagajg jeszcze tre-
ningu i wspomagania w postaci dodatkowych ¢wiczen. Rzadko dba o poprawnos¢
wykonywanych ¢wiczen.

Rozwdj fizyczny dziecka nie przebiega prawidtowo i wymaga intensywnego wspo-
magania w postaci dodatkowych ¢wiczen. Nie chce uczestniczy¢ w zabawach, grach
ruchowych i gimnastyce.

Wiedza na temat zdrowia

4.

Wie, ze nalezy dbac o zdrowie. Dostrzega zwigzek miedzy zachowaniem cztowieka
a zdrowiem czy choroba.

. Wie, ze nalezy dba¢ o zdrowie. Zwykle dostrzega zwigzek miedzy zachowaniem

cztowieka a zdrowiem czy choroba.

Zaczyna rozumie¢, ze o zdrowie nalezy dbac. Uczy sie dostrzega¢ zwigzek miedzy
zachowaniem cztowieka a zdrowiem czy choroba.

Nie rozumie, ze o zdrowie trzeba dba¢. Nie dostrzega zwigzku miedzy zachowaniem
cztowieka a zdrowiem czy choroba.
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Wiedza na temat podstawowych zasad odzywiania

4. Dobrze orientuje sie w podstawowych zasadach zdrowego odzywiania i stara sie do
nich stosowac.

3. Orientuje sie w podstawowych zasadach zdrowego odzywiania i zwykle stara sie do
nich stosowac.

2. Zaczyna orientowac sie w podstawowych zasadach zdrowego odzywiania. Czesto
potrzebuje pomocy (zachety) osoby dorostej do stosowania sie do tych zasad.

1. Nie orientuje sie w podstawowych zasadach zdrowego odzywiania. Oczekuje statej
pomocy (kontroli) osoby dorostej do stosowania sie do tych zasad.

Wiedza na temat podstawowych zasad bezpieczeristwa

4. Wie, jakie zachowania (w sytuacjach bliskich dziecku) sg bezpieczne, a jakie zagra-
Zajgce. Stosuje zasady bezpieczeristwa i zna konsekwencje ich nieprzestrzegania.
Samodzielnie organizuje sobie bezpieczne miejsce pracy i zabawy.

3. Orientuje sie, jakie zachowania (w sytuacjach bliskich dziecku) sg bezpieczne, a ja-
kie zagrazajgce. Stara sie stosowac zasady bezpieczenstwa i przewidywaé konse-
kwencje ich nieprzestrzegania.

2. Ma stabg orientacje, jakie zachowania (w sytuacjach bliskich dziecku) sg bezpiecz-
ne, a jakie zagrazajace. Czesto nie potrafi przewidzie¢ konsekwencji ich nieprze-
strzegania.

1. Nie potrafi zadbac¢ o wtasne bezpieczenstwo. Wymaga statej kontroli ze strony oso-
by dorostej.

Samodzielnosé

Samodzielnos¢ w sytuacjach zyciowych i zadaniowych

4. Dziecko jest bardzo samodzielne w sytuacjach zyciowych i zadaniowych (na miare
swoich mozliwosci rozwojowych). Nie oczekuje obecnosci i pomocy osoby dorostej.
Przewiduje skutki swoich zachowan.

3. Dziecko jest samodzielne w sytuacjach zyciowych i zadaniowych (na miare swoich
mozliwosci rozwojowych). Nie oczekuje statej obecnosci i pomocy osoby doroste;j.
Zwykle przewiduje skutki swoich zachowan.

2. Dziecko jest mato samodzielne w sytuacjach zyciowych i zadaniowych. Czesto ocze-
kuje obecnosci i pomocy osoby dorostej. Czesto nie potrafi przewidzie¢ skutkéw
swoich zachowan.

1. Dziecko jest niesamodzielne w sytuacjach zyciowych i zadaniowych. Oczekuje statej
obecnosci i pomocy osoby doroste]. Nie potrafi przewidzie¢ skutkéw swoich zacho-
wan.

Organizowanie czasu wolnego

4. Samodzielnie, w ciekawy dla siebie sposdb, organizuje sobie czas wolny.

3. Potrafi zorganizowac¢ sobie czas wolny.

2. Ma ktopoty z samodzielnym organizowaniem sobie czasu wolnego. Czesto potrze-
buje pomocy (podpowiedzi lub zorganizowania zajecia) ze strony osoby dorostej.
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1.

Nie potrafi samodzielnie organizowac sobie czasu wolnego. Oczekuje pomocy (zor-
ganizowania zajecia, wspdlnej zabawy) ze strony osoby dorostej.

Prace porzadkowe

4.

Rozumie potrzebe utrzymywania porzadku w swoim otoczeniu. Bez upomnien oso-
by dorostej odktada zabawki na swoje miejsce. Bardzo chetnie uczestniczy w pra-
cach porzadkowych.

Utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu. Zwykle bez upomnien osoby dorostej od-
ktada zabawki na swoje miejsce i uczestniczy w pracach porzadkowych.

Rzadko utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu. Czesto potrzebuje wielokrotnych
upomnien, zachety osoby dorostej, zeby odtozy¢ zabawki na swoje miejsce. Nie-
chetnie uczestniczy w pracach porzadkowych.

Nie dba o porzadek w swoim otoczeniu. Mimo wielokrotnych upomnien, nie odkta-
da zabawek na swoje miejsce. Nie chce uczestniczy¢ w pracach porzagdkowych.

Czynnos$ci samoobstugowe

4.

Dziecko jest bardzo samodzielne. Sprawnie i bez pomocy osoby dorostej ubiera sie
i rozbiera, korzysta z toalety, spozywa positki. Potrafi rowniez pomdc innym dzieciom.
Dziecko jest samodzielne. Nie oczekuje statej pomocy osoby dorostej podczas ubie-
rania sie i rozbierania, korzystania z toalety i spozywania positkdw.

Dziecko jest mato samodzielne. Czesto potrzebuje pomocy osoby dorostej podczas
wykonywania czynnosci zwigzanych z ubieraniem sie i rozbieraniem, spozywaniem
positkdw i korzystaniem z toalety.

Dziecko jest niesamodzielne. Oczekuje statej pomocy ze strony osoby dorostej pod-
czas wykonywania podstawowych czynnosci zwigzanych z ubieraniem sie i rozbie-
raniem, spozywaniem positkdw i korzystaniem z toalety.

Obowigzki

4,
3.
2.

Bardzo dobrze wywigzuje sie z powierzonych mu obowigzkdw.

Dobrze wywigzuje sie z powierzonych mu obowigzkdéw.

Raczej nie wywigzuje sie z powierzonych mu obowigzkéw. Potrzebuje przypomnie-
nia i pomocy osoby doroste;j.

Mimo przypomnienia i pomocy osoby dorostej, nie wywigzuje sie z powierzonych
mu obowigzkdéw.

Percepcja wzrokowa i stuchowa

Odtwarzanie ustyszanego rytmu

4.

N

Bezbtednie odtwarza ustyszany rytm. Potrafi — w poréwnaniu z innymi dzie¢mi
w grupie — odtworzy¢ rytm ztozony z wiekszej ilosci dzwiekow.

Bezbtednie odtwarza ustyszany rytm.

Czesto sie myli podczas odtwarzania ustyszanego rytmu.

Mimo powtdrzen, nie potrafi odtworzyé ustyszanego rytmu. Tego typu ¢wiczenia
sprawiajg dziecku duzg trudnos¢.
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Uktadanie obrazka z czesci

4. Z tatwoscig, bardzo sprawnie uktada pociety obrazek. Tego rodzaju ¢éwiczenia nie
sprawiajg dziecku zadnej trudnosci.

3. Sprawnie uktada pociety obrazek.

2. Nie radzi sobie samodzielnie z uktadaniem pocietego obrazka. Uktada z pomoca
nauczyciela.

1. Nie potrafi utozy¢ pocietego obrazka, nawet z pomocg nauczyciela.

Uktadanie wedtug wzoru
4. Z tatwoscig i bardzo sprawnie uktada wedtug wzoru. Tego rodzaju ¢wiczenia nie
sprawiajg dziecku zadnej trudnosci.
3. Sprawnie ukfada wedtug wzoru.
2. Nie radzi sobie samodzielnie z uktadaniem wedtug wzoru. Uktada z pomoca na-
uczyciela.
. Nie potrafi uktadaé¢ wedtug wzoru, nawet z pomoca nauczyciela.

[ER

Rozpoznawanie rymow

4. Bezbtednie wskazuje obrazki, ktérych nazwy sie rymujg. Samodzielnie tworzy rymy.
3. Wskazuje obrazki, ktérych nazwy sie rymuja.

2. Z pomocg nauczyciela wskazuje obrazki, ktérych nazwy sie rymuja.

1. Nie potrafi wskazac obrazkdw, ktérych nazwy sie rymuja.

Analiza i synteza wyrazowa zdania

4. Zawsze dokonuje poprawnej analizy i syntezy wyrazowe] zdania. Tego rodzaju ¢wi-
czenia nie sprawiajg dziecku zadnej trudnosci.

3. Potrafi dokona¢ poprawnej analizy i syntezy wyrazowej zdania.

2. Czesto myli sie, dokonujgc analizy i syntezy wyrazowej zdania.

1. Nie potrafi dokona¢ analizy i syntezy wyrazowej zdania.

Analiza i synteza sylabowa stowa

4. Zawsze dokonuje poprawnej analizy sylabowe] stowa. Tego rodzaju éwiczenia nie
sprawiajg dziecku zadnej trudnosci.

3. Potrafi dokona¢ poprawnej analizy sylabowej stowa.

Czesto myli sie, dokonujgc analizy sylabowej stowa.

Nie potrafi dokonac analizy sylabowej stowa.

=N

Wyréznianie gtosek w nagtosie

4. Bezbtednie wyrdznia gtoski w nagtosie. Tego typu ¢wiczenia nie sprawiajg dziecku
zadnej trudnosci.

3. Nie myli sie podczas ¢wiczen, w ktorych wyrdznia gtoski w nagtosie.

2. Czesto sie myli podczas wyrdzniania gtosek w nagtosie. Tego typu éwiczenia spra-
wiajg dziecku duzg trudnosc.

1. Nie potrafi wyrdzniaé gtosek w nagtosie.
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Wyrdznianie gtosek w wygtosie

4.

Bezbtednie wyrdznia gtoski w wygtosie. Tego typu ¢wiczenia nie sprawiajg dziecku
zadnej trudnosci.

Nie myli sie podczas ¢wiczen, w ktorych wyrdznia gtoski w wygtosie.

Czesto sie myli podczas wyrdzniania gtosek w wygtosie. Tego typu ¢wiczenia spra-
wiajg dziecku duzg trudnosc.

Nie potrafi wyrdznia¢ gtosek w wygtosie.

Odwzorowywanie ksztattow

4.

N

Bezbtednie odwzorowuje podany ksztatt. Tego rodzaju éwiczenia nie sprawiajg
dziecku zadnej trudnosci.

Potrafi odwzorowac podany ksztatt.

Stara sie odwzorowac¢ podany ksztatt, ale ¢wiczenie sprawia dziecku trudnos¢.

Nie potrafi odwzorowac podanego ksztattu.

Pamie¢ wzrokowa

4.

Cechuje sie bardzo dobrg pamiecig wzrokowa. Zapamietuje pokazany uktad przed-
miotéw, obrazkdw, nawet jesli jest bardziej skomplikowany niz éwiczenie przezna-
czone dla dzieci w tym wieku. Bez trudu uktada go z pamieci.

. Zapamietuje pokazany uktad kilku przedmiotéw, obrazkéw. Potrafi go utozyc¢ z pa-

mieci.

Czesto ma ktopoty z zapamietaniem pokazanego uktadu przedmiotéw, obrazkéw. Z
pomocg nauczyciela stara sie odtworzy¢ ukfad z pamieci.

Nie potrafi zapamieta¢ pokazanego uktadu przedmiotdw, obrazkéw.

Pamie¢ stuchowa

Cechuje sie bardzo dobrg pamiecig stuchowa. Z tatwoscig zapamietuje i odtwarza
z pamieci wiersze dla dzieci, teksty piosenek, rymowanki.

Zapamietuje i odtwarza z pamieci wiersze dla dzieci, teksty piosenek, rymowanki.
Ma problemy z zapamietywaniem i odtwarzaniem z pamieci wierszy dla dzieci, tek-
stow piosenek, rymowanek. Potrzebuje wielu dodatkowych powtdrzen.

Ma bardzo duze problemy z zapamietywaniem wierszy dla dzieci, tekstéw piosenek,
rymowanek. Mimo wielu dodatkowych powtdrzen, nie potrafi ich odtworzy¢ z pamieci.

Rozwdj mowy

Tworzenie wypowiedzi

4.

3.

Z tatwoscig buduje ptynne, logicznie powigzane ze sobg wypowiedzi wielozdanio-
we. Potrafi wyrazi¢ swoje potrzeby i emocje w formie zdania.

Potrafi budowac ptynne, logicznie powigzane ze sobg wypowiedzi wielozdaniowe.
Zwykle potrafi wyrazi¢ swoje potrzeby i emocje w formie zdania.

Czesto ma ktopoty z budowaniem ptynnych, logicznie powigzanych ze sobg wypo-
wiedzi. Ma duze ktopoty z wyrazaniem swoich potrzeb i emocji w formie zdania.
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1.

Nie potrafi budowaé ptynnych, logicznie powigzanych ze sobg wypowiedzi. Nie
potrafi wyraza¢ swoich potrzeb i emocji w formie zdania.

Stownictwo

4.

3
2.
1

Posiada bardzo bogate stownictwo.
. Posiada przecietne stownictwo.
Posiada ubogie stownictwo

. Posiada bardzo ubogie stownictwo.

Artykulacja

4

3.
2.

. Prawidtowo artykutuje wszystkie gtoski. Bez problemu wymawia réwniez tamarice
jezykowe i trudne wyrazy.

Prawidtowo artykutuje wszystkie gtoski.

Nie potrafi artykutowaé prawidtowo niektérych gtosek, wymaga wspomagania roz-
WOju mowy.

Wymowa dziecka jest nieprawidtowa. Wymaga intensywnego wspomagania roz-
WOju mowy.

Rozumienie polecen stownych

4

N

. Zawsze rozumie polecenia stowne kierowane do grupy, nawet jesli sg ztozone i wy-
magajg wykonania kilku czynnosci.

Rozumie proste polecenia stowne kierowane do grupy.

Czesto nie rozumie polecen stownych kierowanych do grupy.

Nie rozumie polecen stownych kierowanych do grupy.

Formutowanie pytan i odpowiedzi

4.

N

Potrafi precyzyjnie odpowiadaé na pytania i pytac o niezrozumiate fakty. Jego pyta-
nia i odpowiedzi Swiadczg o duzej wiedzy i ciekawosci poznawczej.

Potrafi odpowiadac na pytania i pytac o niezrozumiate fakty.

Czesto ma ktopoty z formutowaniem poprawnych pytan i odpowiedzi.

Nie potrafi formutowac poprawnych pytan i odpowiedzi.

Stosowanie zasad jezyka ojczystego

4

3.
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. Stosuje w wypowiedziach zasady jezyka ojczystego. Mowa dziecka charakteryzuje
sie wysoka poprawnoscig pod wzgledem gramatycznym i fleksyjnym.

Zwykle stosuje w wypowiedziach zasady jezyka ojczystego. Mowa dziecka charak-
teryzuje sie poprawnoscig pod wzgledem gramatycznym i fleksyjnym.

Czesto nie stosuje w wypowiedziach zasad jezyka ojczystego. Mowa dziecka cha-
rakteryzuje sie niskg poprawnoscig pod wzgledem gramatycznym i fleksyjnym. Po-
petnia duzo btedéw jezykowych.

Nie potrafi stosowaé w wypowiedziach zasad jezyka ojczystego. Popetnia bardzo
duzo bteddéw jezykowych. Mowa dziecka bywa niezrozumiata dla otoczenia.




Rozwd@j umystowy

Ciekawos¢ poznawcza

4.

Charakteryzuje sie bardzo duzg ciekawoscig poznawcza. Jest bardzo zainteresowa-
ne otaczajgcym Swiatem, bardzo chetnie uczestniczy w zajeciach i uczy sie rzeczy
nowych.

. Charakteryzuje sie ciekawoscig poznawczg. Jest zainteresowane otaczajgcym swia-

tem, chetnie uczestniczy w zajeciach i uczy sie rzeczy nowych.

Zainspirowane przez nauczyciela wykazuje zainteresowanie otaczajagcym Swiatem.
Raczej niechetnie uczestniczy w zajeciach i uczy sie rzeczy nowych.

Nie wykazuje zainteresowania otaczajgcym $wiatem. Bardzo niechetnie uczestni-
czy w zajeciach i nie chce sie uczy¢ rzeczy nowych.

Zmiany odwracalne i nieodwracalne

4.

Odrdéznia zmiany odwracalne od zmian nieodwracalnych. Z tatwoscig formutuje
trafne wnioski o obserwowanych zmianach.

. Orientuje sie, ze sg zmiany odwracalne i nieodwracalne. Potrafi formutowa¢ wnio-

ski o obserwowanych zmianach.

. Czesto nie odrdznia zmian odwracalnych od nieodwracalnych. Ma duze problemy

z formutowaniem wnioskéw o obserwowanych zmianach.
Nie odrdznia zmian odwracalnych od nieodwracalnych. Nie potrafi wnioskowac
o obserwowanych zmianach.

Dostrzeganie regularnosci

4.

N

Bez trudu rozpoznaje i kontynuuje rozpoczety rytm. Tego typu ¢éwiczenia nie spra-
wiajg dziecku zadnej trudnosci.

Samodzielnie rozpoznaje i kontynuuje rozpoczety rytm.

Z pomoca nauczyciela rozpoznaje i kontynuuje rozpoczety rytm.

Nawet z pomocg nauczyciela nie potrafi rozpoznac i kontynuowac rozpoczetego
rytmu.

Klasyfikowanie

4.

N

Klasyfikuje bardzo dobrze. Potrafi klasyfikowaé wedtug kilku kryteridow, tworzy wta-
sne kryteria.

Dobrze klasyfikuje. Potrafi klasyfikowa¢ wedtug kilku kryteriow.

Stabo klasyfikuje. Potrafi klasyfikowa¢ tylko wedtug jednego kryterium.

Nie potrafi klasyfikowac.

Rozumowanie przyczynowo-skutkowe

4.
3.
2.

Z tatwoscig taczy przyczyne ze skutkiem i przewiduje nastepstwa zdarzen.
Ujmuje zwigzki przyczynowo-skutkowe. Potrafi przewidzie¢ nastepstwa zdarzen.
Czesto ma problemy z ujmowaniem zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. Rzadko
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potrafi przewidzie¢ nastepstwa zdarzen.
1. Nie taczy przyczyny ze skutkiem. Nie prébuje przewidywac nastepstw zdarzen.

Orientacja przestrzenna

4. Bardzo dobrze okresla kierunki i potozenie przedmiotéw w przestrzeni (w odnie-
sieniu do siebie oraz innych obiektéw). Tego rodzaju ¢éwiczenia dziecko wykonuje
z tatwoscia.

3. Dobrze okresla kierunki i potozenie przedmiotéw w przestrzeni (w odniesieniu do
siebie oraz innych obiektéw).

2. Czesto myli sie, okreslajgc kierunki i potozenie przedmiotdéw w przestrzeni (w od-
niesieniu do siebie oraz innych obiektéw).

1. Nie potrafi okresla¢ kierunkéw i potozenia przedmiotédw w przestrzeni (w odniesie-
niu do siebie oraz innych obiektéw).

Zabawy konstrukcyjne

4. Bardzo chetnie buduje z klockéw. Z duzym zaangazowaniem tworzy oryginalne
kompozycje, tgczac rézne materiaty. Uzywa wiasciwie prostych narzedzi.

3. Chetnie buduje z klockdéw, tworzy kompozycje, tgczac rézne materiaty. Uzywa wia-
Sciwie prostych narzedzi.

2. Dziecko rzadko jest zainteresowane budowaniem z klockéw. Potrzebuje pomocy
(zachety, wskazéwki) nauczyciela podczas tworzenia kompozycji z réznych materia-
téw. Czasem wymaga pomocy nauczyciela podczas uzywania prostych narzedzi.

1. Nie wykazuje zainteresowania zabawami konstrukcyjnymi. Mimo pomocy nauczy-
ciela (wskazéwek), z trudem tworzy kompozycje z réznych materiatéw. Wymaga
pomocy i kontroli osoby dorostej podczas uzywania prostych narzedzi.

Znajomosc por roku

4. Wymienia pory roku i ich cechy charakterystyczne. Ma dodatkowg wiedze na ten
temat.

3. Wymienia pory roku i ich cechy charakterystyczne.

Z pomoca nauczyciela wymienia pory roku i ich cechy charakterystyczne.

1. Nie zna pér roku.

N

Znajomosc dni tygodnia

4. Zna nazwy dni tygodnia. Potrafi wymienic je w kolejnosci. Potrafi podac nazwe dnia
w tygodniu, powiedzie¢, jaki dzien byt wczoraj, a jaki bedzie jutro.

3. Zna nazwy dnia tygodnia. Potrafi je wymieni¢ w kolejnosci.

Z pomoca nauczyciela wymienia nazwy dni tygodnia, ale myli kolejnos¢.

1. Nie zna nazw dni tygodnia.

N

Znajomosc¢ nazw miesiecy

4. Zna nazwy miesiecy. Potrafi je wymieni¢ w kolejnosci. Wie, jaki miesigc jest obec-
nie, jaki byt wczesniej, a jaki bedzie potem.

3. Z pomocg hauczyciela wymienia nazwy miesiecy. Wie, jaki miesigc jest obecnie.
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2.
1.

Z pomoca nauczyciela wymienia nazwy kilku miesiecy.
Nie zna nazw miesiecy.

Przygotowanie do nauki matematyki

Liczenie obiektow

4.

3.
2.
1.

Sprawnie liczy na konkretach i w pamieci w wiekszym zakresie liczbowym niz pozo-
state dzieci w grupie.

Dobrze liczy na konkretach. Prébuje liczy¢ w pamieci.

Liczy na konkretach, ale czesto sie myli.

Nie potrafi samodzielnie liczyc.

Dodawanie i odejmowanie

4.
3.
2.

Sprawnie dodaje i odejmuje w pamieci.

Dodaje i odejmuje, pomagajgc sobie liczeniem na konkretach.

Z pomocy nauczyciela dodaje i odejmuje, pomagajgc sobie liczeniem na konkre-
tach.

Nie potrafi dodawac i odejmowac.

Ustalanie réownolicznosci zbiorow

4.

N

Z tatwoscig ustala réwnolicznos¢ dwdch zbiordw. Tego typu ¢wiczenia nie sprawiajg
dziecku trudnosci.

Ustala réwnoliczno$¢ dwdch zbioréw.

Z pomocy nauczyciela ustala réwnolicznos¢ dwadch zbioréw.

Nawet z pomocg nauczyciela nie potrafi ustali¢ réwnolicznosci dwdch zbioréw.

Liczebniki porzadkowe

4.

N

Postuguje sie liczebnikami porzgdkowymi w wiekszym zakresie liczbowym niz pozo-
state dzieci w grupie.

Postuguje sie liczebnikami porzgdkowymi w poznanym zakresie liczbowym.

Myli sie podczas stosowania liczebnikdéw porzadkowych.

Nie zna liczebnikdw porzadkowych.

Wskazywanie podobienstw

4.

3.

2.

1.

Bez trudu odszukuje i wskazuje podobienistwa. Bardzo dobrze dokonuje poréwnan
na zasadzie podobienstw.

Odszukuje i wskazuje podobienistwa. Dobrze dokonuje poréwnan na zasadzie po-
dobienstw.

Z pomocg nauczyciela odszukuje i wskazuje kilka podobienstw. Stabo dokonuje po-
réwnan na zasadzie podobienstw.

Mimo pomocy nauczyciela, nie potrafi odszukac¢ i wskazaé podobienstw. Nie doko-
nuje poréwnan na zasadzie podobienstw.
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Wskazywanie réznic

4. Bez trudu odszukuje i wskazuje réznice. Bardzo dobrze dokonuje poréwnan na za-
sadzie réznicowania.

3. Odszukuje i wskazuje réznice. Dobrze dokonuje poréwnan na zasadzie réznicowania.

2. Z pomocg nauczyciela odszukuje i wskazuje kilka réznic. Stabo dokonuje poréwnan
na zasadzie réznicowania.

1. Mimo pomocy nauczyciela, nie potrafi odszukaé i wskazac rdznic. Nie dokonuje po-
réwnan na zasadzie réznicowania.

Mierzenie

4. Wie, na czym polega pomiar dtugosci. Zna rdzne sposoby mierzenia i stosuje je
w praktyce.

3. Wie, ze dtugos¢ mozna mierzyc. Potrafi mierzy¢ sznurkiem, stopami, krokami.

2. Wie, ze dtugosé mozna mierzy¢. Z pomocg nauczyciela mierzy prostymi sposobami,
np. sznurkiem, stopami, krokami.

1. Nawet z pomocg nauczyciela nie potrafi mierzy¢ dtugosci prostymi sposobami, np.
stopami, sznurkiem, krokami.

Przygotowanie do nauki czytania i pisania

Rysunki

4. Bardzo chetnie rysuje. Rysunki dziecka zawsze sg bardzo staranne, estetyczne, bo-
gate w szczegdty i dokoriczone. Swiadcza o bogatej wyobrazni twérczej.

3. Chetnie rysuje. Rysunki dziecka sg staranne, estetyczne, bogate w szczegdty i do-
koriczone.

2. Potrzebuje zachety osoby dorostej, zeby rysowac. Czesto nie koriczy rysunkéw, s
one mato staranne, ubogie w szczegdty.

1. Nie chce rysowac. Rysunki dziecka sg bardzo ubogie w szczegdty i niestaranne.

Sprawnos¢ manualna

4. Wykazuje sie bardzo dobrg sprawnoscig manualng. Zawsze prawidtowo trzyma oté-
wek, pedzel, nozyczki

3. Wykazuje sie dobrg sprawnoscig manualng. Prawidtowo trzyma otéwek, pedzel,
nozyczki

2. Sprawnos¢ manualna dziecka wymaga ¢wiczen. Czesto nieprawidtowo trzyma oto-
wek, pedzel, nozyczki.

1. Dziecko jest niesprawne manualnie. Nie potrafi prawidtowo trzymac otéwka, pedz-
la, nozyczek.

Kodowanie i dekodowanie

4. Z tatwoscig pojmuje sens prostych informacji zapisanych za pomocg symboli czy
prostych rysunkow. Bardzo chetnie samodzielnie koduje proste informacje (np.
tworzac gry, mapy).
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3. Rozumie proste informacje zapisane za pomocg symboli czy prostych rysunkow.

2. Czesto ma ktopoty ze zrozumieniem sensu prostych informacji zapisanych za pomo-
cg symboli czy prostych rysunkow.

1. Nie rozumie sensu prostych informacji zapisanych za pomocg symboli czy prostych
rysunkéw.

Orientacja na kartce

4. Zawsze prawidtowo i sprawnie okresla kierunki oraz miejsce na kartce. Tego rodzaju
¢wiczenia nie sprawiajg dziecku zadnej trudnosci.

3. Potrafi prawidtowo okresli¢ kierunki oraz miejsce na kartce.

2. Czesto sie myli, okreslajac kierunki oraz miejsce na kartce i oczekuje pomocy na-
uczyciela.

1. Nie potrafi prawidtowo okresli¢ kierunkédw oraz miejsca na kartce.

Rysowanie po $ladzie

4. Zawsze bardzo doktadnie rysuje po $ladzie. Tego rodzaju ¢wiczenia nie sprawiaja
dziecku zadnej trudnosci.

3. Potrafi rysowac po $ladzie.

Czesto ma ktopoty z rysowaniem po $ladzie.

1. Nie potrafi rysowac po sladzie.

N

Rysowanie szlaczkéw literopodobnych

4. Zawsze doktadnie i bardzo starannie przerysowuje szlaczki literopodobne.
3. Potrafi przerysowac szlaczki literopodobne.

2. Czesto ma ktopoty z przerysowaniem szlaczkéw literopodobnych.

1. Nie potrafi przerysowac szlaczkéw literopodobnych.

Zainteresowanie czytaniem

4. Dziecko jest bardzo zainteresowane samodzielnym czytaniem.

3. Zainspirowane przez dorostego, wykazuje zainteresowanie samodzielnym czytaniem.
2. Rzadko wykazuje zainteresowanie samodzielnym czytaniem.

1. Nie przejawia zainteresowania samodzielnym czytaniem.

Préby samodzielnego pisania

4. Bardzo czesto podejmuje préoby samodzielnego pisania (np. podpisujgc rysunki,
wpisujac zyczenia na laurkach).

3. Z pomocg osoby dorostej podejmuje préby samodzielnego pisania (np. podpisujac
rysunki).

2. Rzadko wykazuje zainteresowanie pisaniem.

1. Nie wykazuje zainteresowania pisaniem.

Diagnozujgc gotowos¢ dziecka do nauki szkolnej w klasie I, warto sprawdzic¢ rowniez:

Zapisywanie liczb
4. Zna cyfry. Rozpoznaje, prawidtowo odczytuje i zapisuje niektore liczby.
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Moje ¢wiczenia Program nauczania, klasa 1-3

3. Zna niektére cyfry. Potrafi rozpoznac i odczytac kilka liczb.
2. Wie, ze liczby mozna zapisac i odczyta¢, ale nie rozpoznaje ich.
1. Nie wykazuje zainteresowania cyframi. Nie zna cyfr.

Znajomosc liter

4. Rozpoznaje, prawidtowo odczytuje i zapisuje wszystkie litery alfabetu.

3. Rozpoznaje przynajmniej kilka liter alfabetu.

2. Wykazuje zainteresowanie literami, wie, ze mozna je odczyta¢, ale nie rozpoznaje
ich.

1. Nie wykazuje zainteresowania literami. Nie zna liter.

Czytanie

4. Czyta ptynnie, ze zrozumieniem proste teksty.

3. Czyta sylaby i wyrazy. Nadal jest mocno skoncentrowane na technice czytania.

2. Nie odczytuje sylab i prostych wyrazéw. Rzadko wykazuje zainteresowanie wspoél-
nym odczytywaniem tekstéw obrazkowo-literowych.

1. Nie czyta. Nie wykazuje zadnego zainteresowanie czytaniem.
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